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TROPTER NOSTRAM SALUTEM

DECRETUM
CONFIRMATIONIS ET APPROBATIONIS

Auf der Grundlage von kirchenrechtlichen Bestimmungen'

und ausgehend von der Anordnung im Beschluss

der Di6zesansynode Rottenburg-Stuttgart?,
der Zielsetzung in § 2 der Grundordnung fiir die
Katholischen Freien Schulen
in der Dibzese Rottenburg-Stuttgart und

dem Auftrag in § 1 des baden-wiirttembergischen Gesetzes
fiir die Schulen in freier Trigerschaft setze ich hiermit den

Marchtaler Plan
-Grundlagen-

als Erziehungs- und Bildungsplan
fiir die Katholischen Freien Schulen
in der Dibzese Rottenburg-Stuttgart

in Kraft und erteile gleichzeitig die Genehmigung zur Herausgabe.

Rottenburg, 1. Februar 2018

Bischof von Rottenburg-Stuttgart

'¢c.803§2,806§ 1,824 § 1,827 §2 CIC
% 1985/1986 in Teil 111, Kap. V, Nr. 29
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Vorwort

,Wer hohe Tirme bauen will, muss lange beim Fundament verweilen.” o suciaen

Sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,
sehr geehrte interessierte Leserinnen und Leser des Marchtaler Plans,

was Anton Bruckner in seinem Zitat formuliert - die Bedeutung eines soliden, wohl bedachten und gut begriinde-
ten Fundaments -, gilt so oder ahnlich sicher auch fiir ,pddagogische Gebdude”. Der Marchtaler Plan griindet auf
padagogischen, anthropologischen und theologischen Grundpositionen, die in der alltaglichen Arbeit manchmal in
den Hintergrund treten, ohne die eine Umsetzung des Marchtaler Plans aber nicht gelingen kann.

Wir freuen uns daher sehr, dass wir mit dem vorliegenden Grundlagenband zum ersten Mal eine kompakte Dar-
stellung dieser Fundamente des Marchtaler Plans vorlegen kénnen. Die Arbeit daran erstreckte sich iber mehrere
Jahre, und wir danken allen, die im Bischéflichen Stiftungsschulamt daran mitgearbeitet haben.

Viele Positionen konnten wir dabei aus den friiheren Marchtaler Planen ibernehmen - dafiir wurden synoptische
Uberblicke iiber die Plane der verschiedenen Schularten erstellt und die wesentlichen Kernaussagen heraus-
destilliert und Uberprift. In manchen Bereichen - wie z. B. im Feld der Inklusion oder bei der Entwicklung eines dem
Marchtaler Plan angemessenen Kompetenzbegriffs - musste Neuland beschritten werden.

Wir hoffen und wiinschen uns, dass die Texte dieses Grundlagenbandes zu zahlreichen Diskussionen Anlass geben -
in den Fachschaften, den Schulen, aber auch bei Verantwortlichen in Wissenschaft und Bildungspolitik. Sollte dies
gelingen, hat sich das ,Verweilen” beim Fundament in jedem Fall gelohnt.

Dr. Joachim Schmidt Harald Haupler
Stiftungsvorstand Stiftungsvorstand
®
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Praambel: Von der Freiheit der Bildung

Dass das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland das Recht zur Errichtung von Schulen in freier Tragerschaft
zu den Grundrechten zahlt, verweist auf den hohen Rang, den unsere Verfassung der Freiheit der Bildung ein-
raumt. Einer der wichtigsten Griinde dafr ist im Willen der Verfassungsvater und -miitter zu sehen, ein staatliches
Bildungsmonopol in jedem Fall zu verhindern.

Die Verfassung des Landes Baden-Wirttemberg duf3ert sich gleich in ihrem ersten Paragraphen ausfihrlicher zur
Aufgabe freier Schulen: ,Schulen in freier Tragerschaft dienen nach Mal3gabe des Grundgesetzes der Bundesrepublik
Deutschland und der Verfassung des Landes Baden-Wiirttemberg der dffentlichen Aufgabe, als Ersatz- oder Ergan-
zungsschulen das Schulwesen des Landes zu bereichern. Sie erganzen das Angebot freier Schulwahl und férdern das
Schulwesen durch besondere Inhalte und Formen der Erziehung und des Unterrichts.” Damit wird den freien Schulen
nicht nur die Méglichkeit eingerdumt, von den staatlichen Schulen abweichende padagogische Konzepte zu entwi-
ckeln; man kann vielmehr von einer Verpflichtung freier Schulen sprechen, alternative Formen der Erziehung und
Bildung anzubieten, da sie nur so ihrem Auftrag, das 6ffentliche Schulwesen zu bereichern und zu férdern, gerecht
werden konnen.

Diese alternativen Konzepte sind kein Selbstzweck; sie missen vielmehr ihre Grundlage in einer durchdachten
und begriindeten Anthropologie sowie in einer klaren Vorstellung der Aufgaben von Schule in unserer Gesellschaft
haben. Dariber hinaus bedarf es einer Reihe von reflektierten Grundiiberzeugungen und Haltungen. Erst dann ist
die Mdglichkeit geschaffen, daraus geeignete Formen und Inhalte fiir eine gelingende Pddagogik abzuleiten.

Katholische freie Schulen in der Di6zese Rottenburg-Stuttgart haben die Méglichkeit ergriffen, ein eigenes pada-
gogisches Konzept zu entwickeln, und sich damit auch der Verpflichtung gestellt, die mit der Privatschulfreiheit
verbunden ist. Ausgehend von einem biblisch-anthropologisch inspirierten Bildungsverstandnis sind an diesen
Schulen in den letzten Jahrzehnten Formen padagogischen Handelns entstanden, die mittlerweile in ihrer Gesamt-
heit und in ihrem Bezug zueinander die grundlegenden Strukturelemente des Marchtaler Plans bilden.

Darlber hinaus versuchen die katholischen freien Schulen bestdndig, zu den je aktuellen Fragestellungen und ge-
sellschaftlichen Veranderungen reflektierte Positionen zu erarbeiten, so gegenwartig beispielsweise zur Inklusion,
zum vielgebrauchten Begriff der Kompetenz und zu den spezifischen Aufgaben und Mdglichkeiten von Ganz-
tagspadagogik.
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Diese grundlegenden Uberlegungen in ihrer Gesamtheit darzulegen, ist Aufgabe des hier vorliegenden Grundla-
genbandes des Marchtaler Plans. Er umfasst daher alle Texte, die sich auf die Grundlagen dieses Erziehungs- und
Bildungsplans beziehen, unabhdngig von einzelnen Schularten. Er bildet damit die unverzichtbare Voraussetzung
fir das Verstandnis der anderen Bdande, die sich im Wesentlichen schulartspezifisch mit den Vernetzten Unter-
richtseinheiten, deren Zielrichtung und inhaltlicher Ausgestaltung befassen.

Neben diesem Grundlagenband liegen vor:

Marchtaler Plan Grundschule (2017)

Marchtaler Plan Grund- Haupt- und Werkrealschule (2002; gilt nur noch fir Haupt-/Werkrealschule)
Marchtaler Plan Realschule (2015)

Marchtaler Plan Gymnasium (2017)

Um die Anliegen des Marchtaler Plans richtig zu verstehen, ist es notwendig, immer wieder die Grundlagentexte in
einen Dialog mit den spezifischen Ausgestaltungen fiir die einzelnen Schularten zu bringen. Erst im standigen Be-
zug zwischen theoretischen Uberlegungen und praktischer Umsetzung kann schulisches padagogisches Handeln
gelingen.

Marchtaler Plan | Grundlagen



---------

Schule denken:
das Bildungsverstandnis des Marchtaler Plans

Theologische Grundlagen des Marchtaler Plans

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Der Marchtaler Plan ist der Erziehungs- und Bildungsplan fir katholische Schulen in der Diézese Rottenburg-Stutt-
gart. Aufbauend auf theologischen und christlich-anthropologischen Grundlagen zeigt er Wege und Formen christ-
licher Erziehung und Bildung in der Welt von heute auf. Fir die pddagogische Arbeit mit Schilern' ist es bedeutsam,
die Wurzeln von Erziehung und Bildung an einer katholischen Schule zu formulieren und sich immer wieder ihre
padagogische Relevanz bewusst zu machen. Aus dem biblisch-theologisch fundierten Menschenbild erwachsen
padagogische Grundlagen und didaktische Umsetzungen, die gemeinsam das Profil des Marchtaler Plans pragen.

So stellt sich der Zusammenhang zwischen christlicher Anthropologie und Gestaltung von Schule als ein Bezie-
hungsgeflecht dar, das im Folgenden zundachst im Uberblick dargestellt und dann ndher erldutert wird:

1. Die Erziehungs- und Bildungskonzepte katholischer Schulen antworten immer auf die konkreten ge-

sellschaftlichen und religiosen Phanomene ihrer Gegenwart. Diese bilden die ,Zeichen der Zeit”, die die
Kirche auch im Handlungsfeld Schule wahrnehmen und erforschen muss und die sie im Licht des Evan-
geliums deutet.? Katholische Schulen und die in ihr Handelnden missen also zundchst die Wirklichkeit
wahrnehmen, in der sie sich bewegen und die ihnen die Rahmenbedingungen setzt, in der sie ihr Leben
gestalten (Sehen - Die Zeit-Zeichen der Gegenwart).

2. Aus dieser Sicht auf die Realitat der Welt gestalten Mitarbeitende an katholischen Schulen Bildungs-

prozesse, die die Kinder und Jugendlichen nicht einfach an die gesellschaftlichen und 6konomischen
Realitaten ,,anpassen”, sondern ihnen dabei helfen, sich zu freien und verantwortungsvollen Menschen
zu entwickeln. Dabei kénnen katholische Schulen auf das reiche Potenzial an Inspirationen zuriickgrei-
fen, das biblische Bilder und Geschichten sowie das theologische Nachdenken iber den Menschen und
seine Herkunft und Zukunft bereithalten. Diese biblisch-theologischen Inspirationen eréffnen, wenn sie
ernst genommen werden, auch heute Perspektiven und Visionen vom Menschsein, die eine christliche
Padagogik anregen kénnen und darin eine innovierende Kraft entwickeln (Urteilen - Biblisch-anthropo-
logische Inspirationen fir ein christliches Bildungsverstandnis).

1 In diesem Text werden durchgdngig die grammatisch mannlichen Bezeichnungen (bspw. ,Lehrer” oder ,Schiler”) verwendet. Selbstverstandlich sind damit
alle Menschen der entsprechenden Personengruppe gemeint.

2 Vqgl.: Gaudium et spes 4.
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3. Aus der Wahrnehmung der Wirklichkeit und aus den biblisch-theologischen Inspirationen speist sich ein
christliches Bildungsverstandnis. Dieses kann nie abstrakt sein, sondern muss immer wieder konkrete
Aussagen dazu machen, wie und mit welcher Zielrichtung junge Menschen auf ihrem Weg zum Erwach-
senwerden begleitet werden kénnen (Handeln - Konkretisierung des christlichen Bildungsverstandnisses
im Marchtaler Plan).

In diesem Zusammenhang lassen sich die Bereiche ,Sehen”, ,Urteilen” und ,Handeln” nicht vollstandig voneinan-
der abgrenzen. Es entspricht schulpddagogischem Denken, dass in der Beschreibung gesellschaftlicher Realitdten
immer auch nach deren padagogischen Konsequenzen und in der biblisch-theologischen Deutung von Wirklichkeit
immer auch nach deren mdglicher Ausformung in der schulischen Praxis gefragt werden muss.

Das folgende Schaubild verdeutlicht das Beziehungsgeflecht zwischen den theologischen Grundlagen und den
konkreten Ausformungen des Marchtaler Plans als Erziehungs- und Bildungsplan katholischer Schulen:

Biblisch-anthro,
Selbstversta

Inspiration,
Innovation
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Sehen - Die Zeit-Zeichen der Gegenwart

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ZEIT-ZEICHEN DES GESELLSCHAFTLICHEN WANDELS

In der heutigen Zeit sind die Fragen nach Bildungsmadglichkeiten fir alle Kinder und Jugendlichen und nach Bil-
dungsgerechtigkeit zu zentralen sozialen Fragen geworden. Studien belegen, dass die Bildungschancen von
Kindern und Jugendlichen stark von ihrer sozialen Herkunft und den ékonomischen Méglichkeiten der Eltern, deren
Milieu und Bildungsstatus abhangen. Damit steigen sowohl die Erwartungen von Gesellschaft und Eltern an die
Institution Schule als auch der Druck auf die Kinder, schulisch erfolgreich zu sein. Gemessen wird dieser Erfolg in
der Regel an den Noten, mit denen die schulischen Leistungen bewertet werden. Schule wird so immer starker als
Institution wahrgenommen, an der iber die Berufs- und Lebenschancen der Kinder entschieden wird.

Auch die Erwartungen der Wirtschaft erhéhen den Druck auf die Schule. Schiler sollen dem Arbeitsmarkt friiher
zur Verfigung stehen. Die Orientierung an der beruflichen Verwertbarkeit von Bildung, die Betonung der ,Output-
Orientierung” und die damit einhergehenden Leistungs- und Effizienzmessungen markieren einige der wesent-
lichen Aspekte dieser Entwicklung.

Fir die katholischen Schulen stellen diese Entwicklungen ernsthafte Herausforderungen fir ihr christliches Ver-
standnis von Erziehung und Bildung dar. Auf der einen Seite handeln Schulen als Akteure dieser Gesellschaft und
begleiten Kinder und Jugendliche, die sich spater in diesem gesellschaftlichen System und dessen Strukturen be-
wegen. Andererseits missen katholische Schulen - klarer noch als in den vergangenen Jahrzehnten - formulieren,
welchen Anspruch die christliche Botschaft an die Bildungsprozesse und Bildungsinhalte stellt: Die (Selbst-)Bildung
der Schiler und deren Entwicklung zu eigenstandigen Personlichkeiten missen dabei immer den Vorrang haben
vor einer funktionalen Anpassung an ausschlieBlich 6konomische Interessen.

Der Marchtaler Plan stellt eine Realisierung dieses Weges katholischer Schulen in der Diézese Rottenburg-Stutt-
gart dar. In seiner klaren Fokussierung auf die Personlichkeitsentwicklung der Schiler, in seiner gleichrangigen
Betonung von Weltverstehen und Weltverantwortung wie auch in seiner klaren Option fir eine lebensférdernde
religiose und interreligiose Bildung ist er ein relevanter Gegenentwurf zu den skizzierten gesellschaftlichen Ent-
wicklungen. Katholische Schulen profilieren mit diesen Aspekten des Marchtaler Plans ein christliches Bildungs-
verstandnis, das die Anforderungen unserer Berufs- und Arbeitswelt nicht negiert, diese aber auch nicht zum
alleinigen padagogischen Mafstab erhebt.

—
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ZEIT-ZEICHEN DES RELIGIOSEN WANDELS

Fir katholische Schulen bedeutet das Erforschen der ,Zeichen der Zeit” auch die Beschaftigung mit einem sich
wandelnden Verhaltnis der Gesellschaft zu Religion und deren Institutionen. Alle Verantwortlichen innerhalb der
Kirche miissen sich mit dem Phanomen auseinandersetzen, dass die Grundfragen nach dem eigenen Leben und
nach Gott weiterhin von einer groRen Bevélkerungsmehrheit gestellt werden, dass nach Antworten auf diese
Fragen aber kaum noch im Raum der Kirche gesucht wird.

Immer weniger Menschen wird durch Erziehung und Sozialisation eine friihe Begegnung mit dem christlichen
Glauben ermdglicht. Damit schwinden die Chancen, zu einem spateren Zeitpunkt im Leben eine sinnstiftende
und hilfreiche Gottesbeziehung zu erfahren. Kindern und Jugendlichen geht auf diese Weise frih eine wichtige
Lebensressource verloren, die ihnen Bindung und Halt vermitteln kann.

In einer solchen Zeit gewinnen Orte an Bedeutung, an denen der christliche Glaube im Alltag erfahren werden kann
und an denen die Kinder und Jugendlichen Menschen begegnen, denen der Glaube wichtig und eine Kraftquelle
fUr ihr Leben ist. Katholische Schulen haben deshalb heute die Aufgabe, zu neuen ,Kirch-Orten” zu werden. Hier
kénnen Kinder und Jugendliche (aber auch Lehrkrafte, Mitarbeiter und Eltern) auf iberzeugende Weise erfahren,
welche Weltzugdnge der christliche Glaube eréffnen kann und welche ethischen und sozialen Implikationen er fir
die Zukunftsfragen unserer Gesellschaft bereithalt.

Marchtaler Plan | Grundlagen
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Urteilen - Biblisch-anthropologische Inspirationen
fir ein christliches Bildungsverstandnis

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Wenn die Kirche und mit ihr die katholischen Schulen den groRen gesellschaftlichen und religiésen Herausforde-
rungen der Gegenwart angemessen begegnen wollen, dann erhalten sie hierfir Inspirationen aus der biblischen
Botschaft und dem theologischen Denken aus vielen Jahrhunderten. Wenn daher die folgenden Ausfiihrungen zu
einer christlichen Sicht auf den Menschen auch nicht fir sich in Anspruch nehmen, ,das” christliche Menschenbild
abschliel3end wiederzugeben, so formulieren sie doch Grundlagen eines christlichen Verstandnisses vom Men-
schen, das dem konkreten padagogischen Handeln an allen katholischen Schulen, die mit dem Marchtaler Plan
arbeiten, Orientierung und Ausrichtung gibt.

DER MENSCH IN SEINER UNVERLIERBAREN WURDE

Alle Menschen, besonders auch Kinder und Jugendliche, wollen als einmalig und unverwechselbar gesehen und
ernstgenommen werden. Die biblische Uberzeugung, dass Gott jeden von uns ,beim Namen” (Jes 43,1) gerufen
hat, spricht jedem Menschen in jeder Situation eine einmalige und unverlierbare Wiirde zu, die weder von seinem
Entwicklungsstand noch von seiner gesellschaftlichen Position abhdngt. In vielen Texten driickt die Bibel das be-
sondere Verhaltnis zwischen Gott und den Menschen aus - am eindrucksvollsten wohl in den Psalmen (Ps 8 und
Ps 139) und im theologischen Bild der ,Gottebenbildlichkeit” (Gen 1,26f.). In den Religionen des Alten Orients und
Agyptens waren allein Kénige und Pharaonen ,Ebenbilder Gottes”. Sie reprasentierten die Anwesenheit Gottes auf
Erden und handelten an seiner Statt. Im Alten Testament geht diese ,Ebenbildlichkeit” auf ,den Menschen” - und
das heif3t: auf alle Menschen - iiber: Der Mensch ist Stellvertreter Gottes auf Erden und tragt als solcher Verant-
wortung fir die Schopfung.

Im Neuen Testament wird vor allem Jesus Christus als eikon, als Abbild Gottes, beschrieben. Der Mensch erhalt
dadurch seine besondere Wiirde, dass Jesus Christus ,sich entduBRerte” und Mensch wurde (Phil 2,5-11). In seiner
Menschwerdung hebt Gott selbst die Trennung zwischen himmlischer und irdischer Sphare auf - die Welt wird zum
(Be-)Reich Gottes.

Diese Wirde und mit ihr verbunden die Achtung vor jedem menschlichen Leben ist eine der Kernbotschaften, die
katholische Schule in jeden Bildungsprozess einbringt. Die Achtung vor der unverlierbaren Wiirde jedes einzelnen
Menschen ist eine Haltung, die die Kinder und Jugendlichen selbst in der Schule einiben kdnnen - die sie aber auch
in der Art und Weise, wie man ihnen im schulischen Alltag begegnet, erleben und erfahren kdnnen missen.
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DER MENSCH IN DER ERFAHRUNG VON FREIHEIT UND VERANTWORTUNG

In ihrer Entwicklung sind Kinder und Jugendliche auf der Suche nach wachsenden Freiheitsrdumen, in denen sie
selbst entscheiden und selbst verantworten, was sie tun und wie sie ihr Leben gestalten. Diese Freiheit beinhaltet
in Kindheit und Jugend vor allem auch den Wunsch nach wachsender Unabhdngigkeit von den Erwachsenen.

Das Thema ,Freiheit” ist auch ein zentrales Leitmotiv der biblischen Botschaft: Die Urerfahrung der Israeliten mit
ihrem Gott, der sie aus der Unterdriickung, aus dem ,Sklavenhaus Agyptens” befreit (Ex 13-15), wird vielfach im
Alten Testament aufgegriffen und thematisiert. Unter anderem bildet sie die Einleitung und damit gleichsam die
,Uberschrift” iiber die Zehn Gebote als ethische Grundurkunde des Volkes Israel (Ex 20). In dieser Zusammenge-
horigkeit wird deutlich, dass Freiheit und Verantwortung miteinander unldsbar verbunden sind: Verantwortung ist
die ,Schwester der Freiheit”.

Die Erméglichung der Freiheit und die Ubernahme von Verantwortung sind aus dieser biblischen Inspiration heraus
auch fir Bildungsprozesse an katholischen Schulen grundlegend. Beide miissen erfahren - aber auch ,erlernt” -
werden.

DER MENSCH IN SEINEM ANGEWIESENSEIN AUF BEGEGNUNG UND BEHEIMATUNG

Kinder und Jugendliche sehnen sich nach Angenommensein und echten, verldsslichen Beziehungen. Neben allen
Autonomie- und Freiheitsbestrebungen suchen sie nach Formen und Orten der Kommunikation und Begegnung,
gleichzeitig ist das Leben vieler Kinder und Jugendlicher gepragt von Verlusterfahrungen und -angsten. Oft erleben
sie Lebensentwiirfe und Identitaten als gefahrdet und briichig.

Die biblischen Gottesbilder zeugen alle von einem Gott, der selbst in Beziehung zu den Menschen tritt. Letztlich
drickt sogar das ganze christlich-trinitarische Gottesbild nichts anderes aus, als dass Gott selbst Beziehung ist. Viele
Texte des Alten und die meisten des Neuen Testaments lassen sich als Beziehungsgeschichten lesen: Gott steht in
einem besonderen Verhdltnis, fast schon in einem Liebesverhaltnis zu seinem Volk (Hos 11,1-11) und fihrt es durch
die wechselvolle Geschichte. Jesus tritt in seiner Reich-Gottes-Verkiindigung als derjenige auf, der mit den Siindern
spricht, Mahlmitihnenhaltund damitdievon Menschen gezogenen GrenzenzwischenReinenundUnreinen, zwischen

Marchtaler Plan | Grundlagen



Gerechten und Sundern aufhebt (Mk 2,15-17). Er ist es, der Gottes Menschenfreundlichkeit zeigt, indem er auf
Ausgegrenzte und AusgestofRene (Frau am Jakobsbrunnen, Joh 4,1-42; Zéllner Zachdus, Lk 19,1-10) zugeht.

Daraus ergibt sich auch das Bild einer Kirche, die communio ist - Gemeinschaft und Beziehungsort fiir Menschen,
die in der Nachfolge dieses beziehungsfreudigen Gottes leben. In dieser Linie versteht sich auch katholische Schule
als Weggemeinschaft, in der Kinder und Jugendliche Kommunikation und Gemeinschaft als zentrale Grunddimen-
sionen menschlichen Lebens erfahren und an denen sie lernen, Kommunikations- und Begegnungsprozesse acht-
sam zu gestalten. Diese Beziehungsprozesse sind das eigentliche Zentrum einer echten Herzensbildung, die im
Zentrum des christlichen Bildungsverstandnisses steht.

DER MENSCH ALS MITGESTALTER DER WELT

Viele Kinder und Jugendliche sind daran interessiert, die Welt aktiv und partizipativ mitzugestalten und in diesem
Sinne ,politisch” zu sein, wobei ihre Beweggriinde vielgestaltig sind. Fir katholische Schulen ist es in jedem Fall
bedeutsam, zu solchem gesellschaftlichen Engagement zu ermutigen und dessen biblisch-theologische Perspek-
tiven zu beleuchten.

Im Alten Testament sind es vor allem die prophetischen Traditionen, die zu einer Veranderung gesellschaftlicher
Unrechtssituationen aufrufen und dem Heilswillen Gottes Geltung verschaffen wollen (Amos 4,1; 5,7-15; 6,1-8;
Jes 1,15-17).

Auch in der neutestamentlichen Uberlieferung gilt die Weltgestaltung als christliche Grundaufgabe: Jesus versteht
seine Verkiindigung des Reiches Gottes auch als Erfillung der alttestamentlichen VerheilSungen von Befreiung und
Heilung. In den Seligpreisungen der Bergpredigt (Mt 5,3-12) ebenso wie in seinem Gebot der Nachsten-, ja Fein-
desliebe (Mt 5,43-47) zeigt Jesus einen radikalen Weg der Weltgestaltung auf, den er selbst vorlebt.

Dieser Aspekt der Weltgestaltung tritt als Bildungsaufgabe zu der Aufgabe hinzu, die Welt und ihre Phanomene
verstehen und deuten zu lernen.

—
O

i



20

Il

DER MENSCH VOR DER ERFAHRUNG DES SCHEITERNS

Kinder und Jugendliche erleben - oft schon sehr frih -, dass zum Leben und Zusammenleben der Menschen auch
die Erfahrung von Briichigkeit und Scheitern gehdrt: Ehen und Partnerschaften gehen auseinander, Familien wer-
den getrennt und setzen sich neu zusammen. Damit verbunden sind auch Situationen, in denen Menschen Schuld
auf sich laden oder mit erlittenem Unrecht umgehen lernen mussen.

Die christliche Botschaft thematisiert auch diese Erfahrungen: Jesus begegnet Menschen, die nach den Mal3staben
der Gesellschaft schuldig geworden sind. Sie finden bei ihm und durch ihn Vergebung (Joh 8,1-11). Menschen, die
aufgrund ihrer Krankheit, ihres Verhaltens oder ihrer Herkunft fiir unberiihrbar befunden und ausgegrenzt wurden,
werden in die Gemeinschaft zuriickgefihrt (Mt 8,1-4, Lk 19,1-10, Joh 4,1-42). Und nicht zuletzt fiihrt Jesu eigener
Weg ins scheinbare ,Scheitern” am Kreuz. Der ,gekreuzigte Gott” bringt das christliche Gottesbild auf den Punkt:
Gott bleibt vom Leid und der Not der Menschen nicht unberihrt, sondern er ldsst sich so sehr davon berithren, dass
er selbst in Jesus Christus am Kreuz leidet und stirbt.

Erfahrungen des Scheiterns und der Umgang mit Schuld gehdren dazu, wenn Menschen ,sich bilden”, Kinder und
Jugendliche kénnen in katholischen Schulen erleben, dass Krisen und Briiche des menschlichen Lebens nicht aus-
geblendet werden. Sie haben vielmehr die Chance, solche Erfahrungen ansprechen zu kénnen, und erleben ,R3u-
me” - im Sinne von Orten und Zeiten -, wo sie Menschen begegnen, die sie auf schwierigen Wegen begleiten.

DER MENSCH AUF DER SUCHE NACH HOFFNUNG UND SINN

Vor dem Hintergrund der oben beschriebenen Erfahrungen sind Kinder und Jugendliche in ihrem Leben auf der
Suche nach einem Gbergreifenden Sinn fir die schonen, aber auch die leidvollen Erfahrungen, die sie machen.
Schon Kinder - und mehr noch Jugendliche - stellen bohrende Fragen nach dem Sinn menschlichen Leidens und
nach der eigenen Herkunft und Zukunft.
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Die biblische Botschaft ist nicht einfach eine , Antwort” auf diese Fragen, aber in ihr sind die Hoffnungssehnsiichte
und -perspektiven zahlreicher Menschen formuliert. Daher sind auch die groRen biblischen Hoffnungsvisionen
von einer Welt, in der die Tranen getrocknet sind und kein Leid mehr sein wird (Offb 21,3-5), viel mehr als billige
Vertrostungen. ,Denn gerade diese Hoffnung auf Gott ist es ja, die uns an sinnlosem Leiden immer wieder leiden
macht. Sie ist es, die uns verbietet, mit der Sinnlosigkeit dieses Leidens zu paktieren. Sie ist es, die in uns immer
neu den Hunger nach Sinn, das Dirsten nach Gerechtigkeit fir alle, fir die Lebenden und die Toten, die Kommen-
den und Gewesenen weckt und die es uns verwehrt, uns ausschlieBlich innerhalb der verkleinerten Mal3stabe
unserer Bedirfniswelt einzurichten.”?

Zum Bildungsauftrag katholischer Schulen gehért vor diesem Hintergrund, Kindern und Jugendlichen einen
Zukunftshorizont offen zu halten und sie bei den ,grof3en Fragen” nach der Zukunft der Welt und des Menschen
ernst zu nehmen und zu begleiten. Gleichzeitig erfahren Kinder und Jugendliche damit auch mehr Gber die Motiva-
tion, warum sich Christen in dieser Welt und fir diese Welt engagieren.

3 Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle Gesamtausgabe I: Beschlisse der Vollversammlung. Freiburg: Herder,
1976, S. 88.
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Handeln - Konkretisierung des christlichen Bildungsverstandnisses
im Marchtaler Plan

Ein christliches Bildungsverstandnis, das sich aus diesen biblisch-anthropologischen Inspirationen speist, kann
Bildung niemals als ,EinbahnstraRe”, als einen mechanistischen Input-Output-Prozess auffassen. Bildung ist ein
aktives Geschehen, ein Prozess der Selbstbildung der Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen. Dieser Selbstbil-
dungsprozess geschieht, indem die Kinder und Jugendlichen sich in Beziehungen bewegen und Beziehungen zu
verschiedenen Lebensbereichen aufnehmen: in Kindergarten, Schule und auferschulischen Angeboten - aber
ebenso in Familie und Freundeskreis. Bildung ereignet sich nicht exklusiv in den Bildungsinstitutionen, sondern ist
ein lebenslanger Prozess. Pralat Max Miller, dem die Schulstiftung wesentliche Impulse fir die Entwicklung und
Festschreibung des Marchtaler Plans verdankt, formulierte diesen Prozess einmal als ,vierfaches Geflecht von Be-
ziehungen“4, in das sich der Mensch einordnet: Die Beziehung zu Gott, zu sich selbst, zu den Mitmenschen und zur
Welt. Entlang dieses vierfachen ,Geflechts” I3sst sich auch Bildung als Prozess der Entwicklung von Beziehungen
verstehen. Vier Beziehungsfelder erscheinen hierfir von besonderer Bedeutung:

Beziehung zu mir und meiner eigenen Person Beziehung zur Welt
Selbst-Verstehen und Lebensbewiltigung: Welt-Verstehen und Welt-Verantwortung:
Schiler entwickeln ein Verstandnis ihrer Schiiler entwickeln ein Verstandnis von der
eigenen Wirde und einen Umgang sie umgebenden Welt und der
mit Unsicherheiten und Weltgestaltung als Gabe
Briichen in ihrem Leben. und Aufgabe.
Beziehung zu den B’Idun,g als

Mitmenschen \ SEIbStblldUﬂg

Begegnung und Beziehung zu Gott
Kommunikation: Sinnsuche und
Schiiler erfahren menschliche Riickbindung:
Kommunikation und Gemeinschaft Schiler werden neugierig
als zentrale Grunderfahrungen des auf die Suche nach den
Lebens, die es achtsam zu gestalten gilt. Tiefendimensionen ihres Lebens.

4 Mdller, Max: Erziehender Unterricht. Ein Beitrag aus der Sicht christlicher Anthropologie. Rottenburg: Bischofliches Schulamt, Abt. II, 1989, S. 22.
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BEZIEHUNG ZUR WELT: WELT-VERSTEHEN UND WELT-VERANTWORTUNG

Um Welt und Gesellschaft kritisch zu betrachten und konstruktiv mitzugestalten, benétigen Kinder und Jugendliche
ein ethisches Urteilsvermdgen, das eigene Uberzeugungen und Fahigkeiten in Relation zu den Phdnomenen und
Zeitzeichen setzt, die sie beobachten. Sie mussen lernen, die Welt nicht nur als Gabe, sondern auch als Aufgabe
zu verstehen.

Fir das dazu notwendige Verstandnis der Welt reicht ein einzelner Zugang nicht aus. Der religiose Weltzugang ist
fir katholische Schulen eine wichtige Dimension, ersetzt aber den natur-, geistes- oder sozialwissenschaftlichen
Weltzugang ebenso wenig wie den asthetisch-kinstlerischen. Katholische Schulen verengen nicht die Perspektive
auf die Welt, sondern versuchen diese zu erweitern. Aus diesem Anspruch heraus verbindet der Marchtaler Plan
im Unterricht die Inhalte aus den Fachwissenschaften mit existenziellen und ethischen Fragestellungen. Im auf3er-
unterrichtlichen Bereich werden Unterrichtsinhalte einerseits erganzt und andererseits Inhalte und Themen ange-
boten, die Gber den ,klassischen” Kanon schulischen Lernens hinausgehen. Immer spielt dabei die Orientierung an
den Interessen und Bedurfnissen der Kinder und Jugendlichen eine wichtige Rolle.

BEZIEHUNG ZU MIR UND MEINER EIGENEN PERSON: SELBST-VERSTEHEN UND LEBENSBEWALTIGUNG

Lernprozesse beziehen sich nie nur auf die ,Sachen” der die Kinder und Jugendlichen umgebenden Welt. Immer
stellen sich in den Fragen des Weltverstehens und der Weltgestaltung auch Fragen nach der eigenen Person, dem
eigenen Selbstverstandnis, nach der Bedeutung und der eigenen Rolle. In der Beziehung zu sich selbst entwickeln
Kinder und Jugendliche ein Bewusstsein ihrer Persénlichkeit, ihrer Interessen und Bedirfnisse, Fahigkeiten und
Grenzen. Sie erleben, wie sie auf ihre Umgebung wirken und diese mitgestalten kénnen. DarGber hinaus setzen sie
sich mit Lebens- und Zukunftsfragen auseinander und suchen nach Antworten in ihrem Umfeld.

Dazu muss Schule ,bedeutsame Lernsituationen” ermdglichen bzw. schaffen, in denen Kinder und Jugendliche
eine eigene Beziehung zum Lerngegenstand entwickeln, von dem sie sich berihren lassen und uber den sie - in
besonders geglickten Lernmomenten - auch staunen kénnen.
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Solches personlichkeitsorientiertes Lernen geschieht im Unterricht wie auch in den auf3erunterrichtlichen Angebo-
ten, die Erfahrungen von Fahigkeiten und Grenzen ermdglichen, aber auch zu Selbstbesinnung und Nachdenken
iber sich selbst einladen. Die Mdglichkeiten mitzubestimmen, zwischen Angeboten auszuwahlen und selbst Ver-
antwortung zu Gbernehmen, starken dariber hinaus das Selbstwirksamkeitserleben der Kinder und Jugendlichen.

Damit Schiler auf solche Art und Weise die eigene Person in den Blick nehmen konnen, brauchen sie verldss-
liche Begleiter, die ihnen vertraut sind und denen sie trauen, und sie brauchen Zeiten und Orte, an denen dieses
Nachdenken Uber die eigene Person und den eigenen Weg stattfinden kann und darf. Besonders virulent werden
solche Prozesse der Personlichkeitsbildung im Erleben von eigenem Versagen und in Erfahrungen des Scheiterns.
Hier sind katholische Schulen gefragt, Konzepte zu entwickeln, wie Kinder und Jugendliche solche Erlebnisse ohne
Versagensgefihle als Lernerfahrungen nutzen und an ihnen reifen kénnen.

Prozesse der Persénlichkeitsentwicklung sowie das interessengeleitete Lernen in Selbstandigkeit und Verantwor-
tung haben in Marchtaler-Plan-Schulen Prioritdt und kénnen auch dann nicht zuriickgestellt werden, wenn schein-
bar wichtigere Aufgaben von Schule in zeitlicher und organisatorischer Konkurrenz dazu stehen. Eine solche Frage
der Prioritatensetzung stellt sich vor allem dann, wenn in Schulen entschieden werden muss, fiir welche Aufga-
ben personelle und finanzielle Ressourcen bereitgestellt werden. Gerade in solchen Konfliktsituationen miissen
katholische Schulen sich dafir entscheiden, Prozesse der Selbstbildung nicht nur als wiinschenswerte Begleit-
erscheinungen schulischer Bildung zu betrachten, sondern ihnen vorrangig Beachtung zu schenken.

BEZIEHUNG ZU DEN MITMENSCHEN: BEGEGNUNG UND KOMMUNIKATION

Lern- und Entwicklungsprozesse hin zu mehr Selbstandigkeit und Selbstverantwortung brauchen auch die Einbin-
dung in eine Lern- und Erfahrungsgemeinschaft. Hier treten zum eigenen Blick auf die Welt die Perspektiven und
Vorerfahrungen der anderen hinzu. Diese gilt es einerseits zu respektieren, es gilt gleichzeitig aber auch zu lernen,
miteinander in einen fairen und ernsthaften Dialog einzutreten. Kinder und Jugendliche erfahren die Marchtaler-
Plan-Schule als communio - als Begegnungsort und Weggemeinschaft mit allen Chancen und Schwierigkeiten, die
eine solche Gemeinschaft birgt.
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Freiheit im eigenen Lernprozess und Verstandigung im gemeinsamen Arbeiten gehdren immer zusammen und
bilden eine produktive Spannung, die nicht einseitig aufgelést werden darf. In den offeneren Strukturen des au-
Rerunterrichtlichen Bereichs begegnen die Schiiler weiteren Dimensionen von Gemeinschaft: Sie verlassen ihren
festen Klassenverband und den gestalteten Rahmen von Unterricht, zu den Lehrern treten weitere Erwachsene
hinzu, die den Kindern und Jugendlichen in verschiedenen Rollen und Aufgaben begegnen, Aufenthaltsorte und
Gruppenverband sind nach eigenen Interessen und Bedirfnissen wahlbar. So erleben die Schiler im Alltag auf ganz
verschiedene Weise das Spannungsfeld von Autonomie und Gemeinschaft und lernen, eine Balance herzustellen
zwischen dem Wunsch nach der Verwirklichung eigener Vorstellungen und der Notwendigkeit gemeinschaftlicher
Verstandigungsprozesse.

BEZIEHUNG ZU GOTT: SINNSUCHE UND RUCKBINDUNG

Religiése Bildung hat nach den Aussagen der Wirzburger Synode die Aufgabe, ,dem Menschen zu helfen, dass
sein Leben gelingt, indem er auf den Zuspruch und den Anspruch Gottes eingeht”*. Kinder und Jugendliche stel-
len Fragen nach den Tiefendimensionen ihres Lebens: Wer bin ich? Warum gibt es mich? Was sind Sinn und Ziel
meines Lebens und der Welt? Der Marchtaler Plan griindet in der Uberzeugung, dass religivse Lebensdeutungen
im Allgemeinen und der christliche Lebensentwurf im Besonderen eine Hilfe und eine heilsame Dimension fir die
Entwicklung von Kindern und Jugendlichen bereithalten. In der Riickbindung (so die genaue Ubersetzung des la-
teinischen Wortes religio) an Gott erhdlt das eigene Leben eine ,geschenkte Wirde”, die durch keine Unheils- und
Leidenserfahrung genommen werden kann. Aus der Riickbindung an die Person Jesu Christi, an seine Begegnungs-
und Heilungsgeschichten, an seinen Tod und seine Auferstehung erwdchst die Motivation und die Kraft, sich fir
eine Welt einzusetzen, die immer mehr zum Reich Gottes wird.

Kinder und Jugendliche kénnen die Kraft dieser Botschaft erfahren, wenn religiése Bildungsprozesse nicht einfach
nur Elemente sind, die additiv an katholischen Schulen hinzukommen. Vielmehr sollen diese das ganze Schulle-
ben pragen, indem ethisch-religiose Fragestellungen die Unterrichtsprozesse durchdringen und die Begegnung mit
der biblischen Botschaft in auRerunterrichtlichen Angeboten erfahrbar wird. Kindern und Jugendlichen kann so ein

5 Arbeitspapier: Katechetisches Wirken. In: Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle Gesamtausgabe II: Arbeits-
papiere der Sachkommissionen. Freiburg: Herder, 1977, S. 37-97, hier S. 41.
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Horizont offen gehalten werden, der auch Dimensionen des rational nicht Erfassbaren beinhaltet. Die Botschaft Jesu
gibt damit Orientierung in den Alltagsfragen des Umgangs zwischen Lehrkraften und Schilern, zwischen Schullei-
tungen und Mitarbeitern, zwischen Schule und Elternhaus sowie in vielen weiteren schulischen Situationen.

Die bisherigen Ausfiihrungen haben das Beziehungsgefiige aus gesellschaftlicher Wirklichkeit, biblisch-theolo-
gischen Inspirationen und christlichem Bildungsverstandnis im Marchtaler Plan aufgezeigt. Padagogische Konzepte
entwickeln sich nie in einem luftleeren Raum, sondern antworten auf die gesellschaftlichen und religiosen Phdno-
mene der Gegenwart. Gleichzeitig reagieren katholische Schulen in ihrem Bildungsverstandnis nicht blind auf diese
Herausforderungen, sondern bringen sie in einen Dialog mit christlichen Grundiiberzeugungen und einer Sicht auf
den Menschen, die von den biblischen und theologischen Bildern und Reflexionen inspiriert ist. Daraus entwickeln
sich pddagogische Grundiiberzeugungen und Haltungen, die das konkrete schulische Handeln pragen. Hierfir steht
der Weg des Marchtaler Plans.
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Grundiberzeugungen und Haltungen
fir die padagogische Arbeit an Marchtaler-Plan-Schulen

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Bildung wird in dem eben skizzierten, von Max Miiller gepragten Verstandnis als ,Beziehungsprozess” beschrie-
ben. Sollen diese Uberlegungen fiir den konkreten schulischen Alltag fruchtbar werden, braucht es gemeinsame
Grundiberzeugungen und Haltungen fir die pddagogische Arbeit, die alle am Schulleben Beteiligten kennen und
teilen. Bevor die Gestaltungselemente des Marchtaler Plans genauer beschrieben werden, sollen in diesem Kapitel
einige grundlegende Fragen zur pddagogischen Arbeit beantwortet werden:

+ Welche Grundiiberzeugungen sind fir Mitarbeiter an Marchtaler-Plan-Schulen wichtig und handlungsleitend?
(s. dazu: Haltungen von Mitarbeitern an Marchtaler-Plan-Schulen, S. 28 ff.)

- Mit welchem pddagogischen Leitgedanken gestalten die Verantwortlichen katholische Schule?
Was mdchten sie den jungen Menschen fir ihr Leben mitgeben?
(s. dazu: Das Kompetenzverstandnis im Marchtaler Plan, S. 31 ff.)

- Mit wem bzw. fiir wen gestalten die Verantwortlichen katholische Schule? Fir wen sind Marchtaler-Plan-
Schulen da und wen nehmen sie auf?
(s. dazu: Inklusive Praxis an Marchtaler-Plan-Schulen, S. 36 ff. )
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RESPEKT VOR DER WURDE DES KINDES

In den theologischen Grundlagen des Marchtaler Plans wird davon gesprochen, dass jedem Menschen eine von
Gott geschenkte, einmalige und unverlierbare Wirde zukommt. Daher ist der Respekt vor der Wiirde des Kindes
die zentrale Grundhaltung, mit der an Marchtaler-Plan-Schulen padagogische Prozesse gestaltet und Entschei-
dungen getroffen werden.

So verschieden die Schiler auch sind - alle besitzen sie die gleiche Wirde, haben ihre Bedeutung und ihre Aufgabe
fir die Welt. Diese Uberzeugung prdgt alle Struktur- und Gestaltungselemente des Marchtaler Plans, sie durchzieht
dessen Verstandnis von Inklusion ebenso wie alle strukturellen und organisatorischen MalRnahmen.

Fir die padagogische Arbeit bedeutet dies, dass in allen Bildungsprozessen das Selbstwertgefiihl der Schiiler eben-
so geférdert wird wie deren kritischer Blick auf die Welt. Wertschdtzung und Respekt spielen hierbei eine ebenso
grolRe Rolle wie das Bemiihen, alle Kinder und Jugendlichen sowohl in ihren Anlagen und Potenzialen zu férdern
als auch in ihren Schwdchen zu achten.

BEGEGNUNG UND BEZIEHUNG

Begegnung und die aus der Begegnung erwachsende Beziehung sind Grundkategorien der christlichen Botschaft.
Jesu Umgang mit den Menschen, vor allem mit denen, die am Rande der Gesellschaft stehen, wird in den biblischen
Erzahlungen oft als ,heilende” Erfahrung beschrieben.

Kinder und Jugendliche brauchen fiir ihre persénliche Entwicklung und fir erfolgreiches, nachhaltiges Lernen ver-
lassliche Beziehungen. Diese entstehen aus der Bereitschaft der Mitarbeiter heraus, den Schilern authentisch
und ,echt” gegeniberzutreten, sie horen und verstehen zu wollen, sie in ihren Eigenarten und Besonderheiten
zu akzeptieren, ihnen aber auch ein wirkliches ,Gegeniiber” zu sein, an dem sie sich reiben und mit dem sie sich
auseinandersetzen kdnnen.

Marchtaler-Plan-Schulen verfolgen das Ziel, geeignete Rahmenbedingungen fiir solche Begegnungen und Bezie-
hungen zu ermdglichen, beispielsweise durch kontinuierliche und verldssliche Ansprechpartner bzw. Klassenlehrer.
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HALT GEBEN UND FREI LASSEN

Kinder und Jugendliche wachsen heute in einer Welt fast unbegrenzter Wahimaéglichkeiten auf. Daher muss es
Erziehung und Bildung darum gehen, den Gebrauch der Freiheit einzuiiben und erfahrbar zu machen, dass wach-
sende Freiheitsgrade immer auch bedeuten, mehr Verantwortung zu ibernehmen.

Fir Mitarbeiter an einer Marchtaler-Plan-Schule ist dieser Umgang mit Freiheit und Verantwortung konkrete
schulische Realitdt: In vielen Struktur- und Gestaltungselementen ist ein solcher Freiheitsraum strukturell veran-
kert. Es wird aber nicht geniigen, Freiheit ,auf den Stundenplan zu setzen”. Pddagogische Mitarbeiter an einer
Marchtaler-Plan-Schule missen davon iberzeugt sein, dass Kinder lernen kdnnen, mit dieser Freiheit verantwort-
lich umzugehen.

Erwachsene sollen sich - wie Maria Montessori es einmal formuliert - den Bediirfnissen des einzelnen Kindes und
Jugendlichen anpassen und ihm so zu seiner Unabhangigkeit verhelfen. Sie dirfen ihm ,nicht zum Hindernis wer-
den”und ihn nicht ,bei den fir sein Heranreifen wesentlichen Tatigkeiten substituieren” .

OFFENHEIT FUR ETHISCHE UND RELIGIOSE DIMENSIONEN DER WIRKLICHKEIT

Viele Mitarbeiter, insbesondere junge Kollegen, die ihre Tatigkeit an einer katholischen Schule aufnehmen, sind un-
sicher, wieviel religiose Verwurzelung und kirchliche Bindung von ihnen erwartet wird. Grundsatzlich braucht es -
neben den schon genannten Haltungen den Schiilern gegeniber - eine Offenheit fir christliche Deutungen der
Wirklichkeit und die Bereitschaft, sich auf die Suche der Kinder und Jugendlichen nach einer sinnerfiillten Lebens-
gestaltung einzulassen. Dies bedeutet fir die Mitarbeiter, auch selbst Suchende und Fragende zu bleiben.

Im Marchtaler Plan wird diese Suche von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen vielfach aufgegriffen. So geht es
in den Vernetzten Unterrichtseinheiten, aber auch im Fachunterricht oder in den Projekten des auRerunterrichtlichen

6 Montessori, Maria: Kinder sind anders. 19. Auflage. Stuttgart: Klett-Cotta, 2017, S. 155.
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Bereichs darum, die Wirklichkeit aus verschiedenen Perspektiven heraus zu betrachten und zu erschliel3en. Insbesondere
fur Lehrkrafte bedeutet dies, immer wieder aus der eigenen fachwissenschaftlichen Binnenperspektive herauszutreten
und bereit zu sein, andere - vor allem auch ethische und religidse - Inhalte und Aspekte eines Themas einzubeziehen.

Die Verkérperung der Haltungen, die hier fir die Arbeit an Marchtaler-Plan-Schulen angesprochen wurden, konnte
von vielen als zu grof3e Herausforderung empfunden werden. Daher muss zu diesen Haltungen ein Bewusst-
sein vom eigenen Gehaltensein hinzutreten: ein Bewusstsein davon, dass Menschen viele Dinge nicht einfach
,machen” kdnnen, dass alle ,Anspriiche” immer auf der Grundlage eines unverbrichlichen ,Zuspruchs” erhoben
werden - oder anders gesagt: dass Haltungen aus einem inneren Halt erwachsen.

Uberall dort, wo Menschen an Marchtaler-Plan-Schulen aus einem solchen inneren Halt heraus handeln, wo Kinder
und Jugendliche ihre eigenen, oft auch ihnen selbst verborgenen Fahigkeiten und Ressourcen erleben dirfen, wo
vertrauensvolle Beziehungen wachsen oder Kinder und Jugendliche ihre eigenen Freiheitsraume entdecken und
ausloten konnen, kommen Dinge in Bewegung und geschieht Veranderung. Die christliche Tradition spricht hier
vom Wirken des ,Heiligen Geistes”, der den Menschen Halt gibt - sie aber gleichzeitig antreibt, sich nicht mit dem
Bestehenden und scheinbar Unverdnderlichen zufrieden zu geben.
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Das Kompetenzverstandnis im Marchtaler Plan

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

WERTEORIENTIERUNG ALS KERN VON ERZIEHUNG UND BILDUNG

Erziehung und Bildung an katholischen Schulen folgen der Leitlinie, junge Menschen bei ihrer Entwicklung zu
einer gereiften Personlichkeit zu unterstiitzen und ihnen zu helfen, dass ,ihr Leben gelingt”’. Um die vielfaltigen
(personlichen, beruflichen und gesellschaftlichen) Herausforderungen ihres Lebens und die damit zusammenhan-
genden, auch schwierigen Problemlagen angemessen bewadltigen zu kénnen, benétigen junge Menschen zundchst
und zuallererst eine Werteorientierung. Diese ermdglicht es ihnen, angesichts einer immer komplexer werdenden
Welt, auch in denjenigen Situationen die Orientierung zu bewahren, die ihnen zundchst uniberschaubar erschei-
nen und fir die keine eingeiibten Denk- und Handlungsroutinen zur Verfiigung stehen. In solchen Situationen,
die durch technologische Neuerungen ebenso entstehen kdnnen wie durch gesellschaftliche Umwalzungen oder
personliche Schicksalsschldge, bedarf es gefestigter Werte, um das eigene Denken und Handeln daran orientieren
und gegebenenfalls auch neu ausrichten zu kdnnen.

Der Marchtaler Plan ist in seiner Werteorientierung dem biblisch-christlichen Menschenbild verpflichtet. Das Bild
des ,vierfachen Geflechts von Beziehungen®, in das sich der Mensch aufgrund seiner Gottebenbildlichkeit einord-
net, ist auch fur die Werteorientierung im Marchtaler Plan leitend.

Auf diese vier Beziehungsfelder - Beziehung zu sich selbst, zu den Mitmenschen, zur Welt und zu Gott - weisen
bereits die zentralen Texte der Bibel hin: ,Du sollst deinen Nachsten lieben wie dich selbst” (Lev 19,18b) und ,Hore
Israel: Jahwe ist unser Gott, Jahwe ist einzig. Darum sollst du den Herrn, deinen Gott, lieben mit ganzem Herzen,
mit ganzer Seele und mit ganzer Kraft” (Dt 6,4f). Im Buch Genesis wird die Verantwortung des Menschen fir die
Schépfung und die Mitgeschopfe begrindet: ,Gott, der Herr, nahm also den Menschen und setzte ihnin den Garten
von Eden, damit er ihn bebaue und hiite” (Gen 2,15). Das Neue Testament greift diese Beziehungsfelder mit den
Worten Jesu auf: ,Du sollst den Herrn, deinen Gott, lieben mit ganzem Herzen und ganzer Seele, mit all deiner Kraft
und all deinen Gedanken und: Deinen Nachsten sollst du lieben wie dich selbst” (Lk 10,27).

7 Arbeitspapier: Katechetisches Wirken. In: Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle Gesamtausgabe II: Arbeitspapie-
re der Sachkommissionen. Freiburg: Herder, 1977, S. 37-97, hier S. 41: ... dem Menschen zu helfen, dass sein Leben gelingt, indem er auf den Zuspruch
und den Anspruch Gottes eingeht.”

8 Miiller, Max: Erziehender Unterricht. Ein Beitrag aus der Sicht christlicher Anthropologie. Rottenburg: Bischofliches Schulamt, Abt. Il, 1989, S. 22.
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Auf dieser Grundlage l3sst sich bestimmen, was im Kontext des Marchtaler Plans unter ,Werten” verstanden wird:

Der Begriff ,Wert” kann etymologisch vom lateinischen ,vertere” (hinwenden, hinlenken) abgeleitet werden.
Werte haben danach die Funktion, unser Handeln auf etwas auszurichten und ihm Orientierung zu geben.

Zentrale Werte - wie beispielsweise die gottgeschenkte Wiirde jedes Menschen - sind Orientierungsmuster,
die unverfigbar und nicht einfach im gesellschaftlichen Diskurs verhandelbar sind. Der Mensch verfigt als
Geschopf Gottes iiber die entsprechende Fahigkeit, diese Werte als ,des Wiinschens wert”’ zu erkennen
und anzuerkennen.

Das Verstandnis dieser Werte und die aus ihnen abgeleiteten Handlungsweisen unterliegen im Laufe der Zeit
jedoch Veranderungen und missen daher immer auch erlernt und eingeiibt werden. Nicht zuletzt dies ist
Aufgabe von schulischer Bildung.

Werte bilden also das Zentrum des Kompetenz- und Bildungsverstandnisses an Marchtaler-Plan-Schulen und
lassen sich den aufgezeigten Beziehungsfeldern zuordnen. Sie ermdglichen Kindern und Jugendlichen Antworten
auf die Fragen ,Was ist mir wichtig?” und ,Woran will ich mein Leben ausrichten?”. Eine Erziehung und Bildung, die
ihrem eigenen Anspruch gerecht werden will, muss junge Menschen bei der Beantwortung dieser Grundfragen
ihres Lebens begleiten und ihnen entsprechende Orientierungsangebote machen.

VORAUSSETZUNGEN VON KOMPETENZ

Um dem eigenen Handeln Orientierung zu geben, sind Werte unverzichtbar. Sie reichen aber allein nicht aus, um
auch kompetent handeln zu kdnnen.

Um in verschiedenen Lebenssituationen jeweils sachgerecht handeln zu kénnen, braucht es einen festen
Bestand an verfiigbarem Wissen. Nur durch ein stabiles (Vor-)Wissen werden Kinder und Jugendliche Gber-
haupt in die Lage versetzt, weiteres Wissen zu erwerben und sinnvoll einordnen zu kénnen.

9 Joas, Hans: Wie entstehen Werte? Wertebildung und Wertevermittlung in pluralistischen Gesellschaften. Vortrag bei der Tagung ,Gute Werte, schlechte
Werte - Gesellschaftliche Ethik und die Rolle der Medien” am 15. September 2006 in der Geschaftsstelle der FSF in Berlin, S. 3. http://fsf.de/data/hefte/
pdf/Veranstaltungen/tv_impuls/2006_Ethik/Vortrag_Joas_authorisiert_061017.pdf (Stand: 23.10.2017).
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Um in verschiedenen Lebenssituationen jeweils sachgerecht handeln zu kdnnen, braucht es physische und
psychische Voraussetzungen, wie etwa Empathie, Kreativitat oder Geduld, um kérperliche oder geistige
Leistungen zu erbringen. Diese Fdhigkeiten sind zum Teil abhdngig von genetischen Faktoren, zum Teil wer-
den sie in Sozialisations-, Lern- und Ubungsprozessen erworben.

Um in verschiedenen Lebenssituationen jeweils sachgerecht handeln zu kdnnen, braucht es konkrete Fer-
tigkeiten, wie etwa Schreiben, Lesen, Rechnen oder z.B. auch den sachgerechten Umgang mit Medien und
anderen technischen Hilfsmitteln. Diese Fertigkeiten werden in der Regel zundchst durch Instruktion be-
kannt gemacht, anschlieRend durch Konstruktion Schritt fiir Schritt erworben und schlieRlich durch Uben
internalisiert; oft kénnen sie dann auch unbewusst angewendet werden.

Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten - in der Literatur werden diese auch oft als ,Dispositionen” bezeichnet™ -
entwickeln Kinder und Jugendliche in der Schule, aber auch auRerhalb, z. B. in der Familie, der Peer-Group oder
einem Verein. Schule hat sowohl im unterrichtlichen als auch im aul3erunterrichtlichen Bereich die Verpflichtung,
die Entwicklung von solchem Wissen, solchen Fahigkeiten und solchen Fertigkeiten zu férdern, die fir Kinder und
Jugendliche von Relevanz sind. Dabei darf Relevanz nicht mit (6konomisch verengter) Nitzlichkeit oder (unmittel-
barer) Verwertbarkeit verwechselt werden. Auch zweckfreies Spiel oder der interessengeleitete Erwerb zunachst
scheinbar ,unniitzen Wissens” kdnnen fir die Personlichkeitsentwicklung relevant sein.

Kompetentes Handeln setzt immer Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten voraus und ist auf Werte hingeordnet.

Immer dann, wenn der Einzelne gefordert ist, sich zu entscheiden, Stellung zu nehmen, sich zu etwas zu verhal-
ten, greift er auf bestimmte Wissensbestande, auf erworbene Fahigkeiten und erlernte Fertigkeiten zuriick und
organisiert sie - im Hinblick auf ihm wichtig gewordene Werte - eigenstandig auf eine Art und Weise, die es ihm
erlaubt, kompetent zu handeln. Kompetenz zeigt sich demnach immer im konkreten Handeln, in der Performanz.

10 Vergleiche hierzu u.a.: Erpenbeck, John et al. (Hrsg.): Handbuch Kompetenzmessung: erkennen, verstehen und bewerten von Kompetenzen in der
betrieblichen, pddagogischen und psychologischen Praxis. 3., Gberarbeitete und erweiterte Auflage. Stuttgart: Schaffer-Poeschel-Verlag, 2017, S. 15.
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Kompetenz in dem hier beschriebenen Sinne kann weder direkt gelehrt noch unmittelbar iberprift werden. Sie
zeigt sich erst im kompetenten Handeln, im beobachtbaren Verhalten, also in der ,Performanz”. Kompetenz selbst
entzieht sich notwendigerweise einer Bewertung, da diese zumindest im schulischen Kontext immer auf im We-
sentlichen quantitativen Messungen beruht.

DIE ENTWICKLUNG VON KOMPETENZ AN INHALTEN

Kompetenz im Sinne der oben genannten Definition benétigt also ausgebildete und ausgepragte Wissensbestdn-
de, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Diese werden nichtim ,luftleeren Raum” erworben. Sie entwickeln sich immer an
Inhalten. Die Konzeption des Marchtaler Plans beruht unter anderem auf der Uberzeugung, dass es zwar verschie-
dene Inhalte gibt, an denen sich Wissensbestande, Fahigkeiten und Fertigkeiten und damit letztlich Kompetenz
entwickeln lassen, jedoch keineswegs beliebige.

Deshalb legt der Marchtaler Plan in seinen Vernetzten Unterrichtseinheiten fir die verschiedenen Jahrgangs- und
Altersstufen nicht nur die Themen, sondern auch einzelne relevante Inhalte verbindlich fest. Ein Inhalt kann dann
als relevant charakterisiert werden, wenn er

- fir eine oder mehrere Fachwissenschaften wesentlich ist,

- fir die Schiler Gegenwarts- oder Zukunftsbedeutung besitzt,

- einen entwicklungspsychologisch relevanten Bezug zu deren Leben hat,
- eine ,orientierende” Bedeutung fir sie erlangen kann.™

11 Vgl.: Kongregation fir das Katholische Bildungswesen: Erziehung heute und morgen. Eine immer neue Leidenschaft. Vatikanstadt, 2014, S. 12: ,Wenn
nicht gleichgultig ist, wie ein Schiler lernt, dann ist auch nicht gleichgiltig, was er lernt. (...) Andernfalls besteht das Risiko einer Lehre, die lediglich auf die
Vermittlung dessen ausgerichtet ist, was heute ntzlich erscheint, weil es ein zufélliges wirtschaftliches oder gesellschaftliches Bedrfnis abdeckt, und
die dariber vergisst, was fir die menschliche Person unentbehrlich ist.” (Kursivierung original)

12 Vergleiche hierzu: Klafki, Wolfgang: Zweite Studie: Grundziige eines neuen Allgemeinbildungskonzeptes. Im Zentrum: Epochaltypische Schliisselprobleme.
In: Klafki, Wolfgang: Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik. ZeitgemaRe Allgemeinbildung und kritisch-konstruktive Didaktik. 6., neu ausgestat-
tete Auflage. Weinheim/Basel: Beltz, 2007, S. 43-81; sowie: Schweitzer, Friedrich: Elementarisierung - ein religionsdidaktischer Ansatz: Einfihrende
Darstellung. In: Schweitzer, Friedrich: Elementarisierung im Religionsunterricht: Erfahrungen, Perspektiven, Beispiele. Mit weiteren Beitrdgen von Karl
Ernst Nipkow et al. 4. Auflage. Neukirchen-VIuyn: Neukirchener Verlag, 2003, S. 9-30.
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Fahigkeiten und Fertigkeiten erwerben die Schiler in der Auseinandersetzung mit zentralen Inhalten. Kompetenz
wird handelnd entwickelt und kann wiederum nur im Handeln gezeigt und erwiesen werden. Die Schule kann die
Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten daher vor allem in handlungsorientiert gestalteten Lernumgebungen
fordern. Hier bietet die epochale Anordnung der Vernetzten Unterrichtseinheiten die Gewahr dafiir, dass ausrei-
chend Zeit zur sorgfdltigen Vertiefung bereit steht.

Die fir das Kompetenzverstandnis im Marchtaler Plan grundlegende Werteaneignung kann nicht auf den Unter-
richt beschrankt bleiben - auch wenn die bewusste kognitive Auseinandersetzung dabei helfen kann, Erfahrungen
einzuordnen und Uberzeugungen argumentativ zu untermauern. Eine wesentlich groRere Rolle spielt die gelebte
Schulkultur. Hierbei ist es von elementarer Bedeutung, dass eine Schule Gber einen von allen geteilten Wertekon-
sens verfigt, der auch in ihren Strukturen und im Handeln aller am Schulleben Beteiligten zum Ausdruck kommt.
Wesentlich ist in diesem Zusammenhang die Haltung der Person, die zu den Schiilern in Beziehung tritt.
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Inklusive Praxis an Marchtaler-Plan-Schulen
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Der Marchtaler Plan ist gepragt von dem Grundgedanken, alle Kinder und Jugendlichen mit ihren Potenzialen und
Starken wahrzunehmen und ihnen in ihrer Verschiedenheit gerecht zu werden. Dadurch verwirklichen Marchtaler-
Plan-Schulen ganz konkret die biblische Uberzeugung, dass jeder Mensch von Gott bei seinem Namen (Jes 43,1)
gerufen ist, er in einer einmaligen Beziehung zu Gott lebt (,Gottebenbildlichkeit”) und ihm daraus eine einmalige
und unverlierbare Wiirde zukommt."

Im Kontext des Neuen Testaments zeigt sich dies im Handeln Jesu, der sich den einzelnen Menschen vorbehaltslos
zuwendet. Sein Umgang mit Fremden, am Rand Stehenden und Kranken sprengt die Mechanismen der Ausgren-
zung und schafft mitten in der Welt einen Be-Reich Gottes.

Aus dieser Haltung heraus ,gestalten katholische Schulen auch die durch die UN-Konvention Gber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen angestol3ene Weiterentwicklung des Schulsystems im Sinne der Inklusion aktiv mit,
wobei ihnen die bestmdgliche Bildung fir jedes einzelne Kind als leitendes Prinzip gilt.”™

Die katholischen Schulen in der Diézese Rottenburg-Stuttgart betrachten Vielfalt als Gewinn und sind deshalb
grundsatzlich offen fir alle, die dort lernen mdchten. ,Bildungsgerechtigkeit verlangt nach Verfiigbarkeit, Zugang-
lichkeit, Annehmbarkeit und Anpassungsfahigkeit der Bildungseinrichtungen fir alle Menschen.”"

Sie sind gepragt von einer starkenorientierten Perspektive aller auf alle (Lehrer, Schiler, Mitarbeiter). Ziel ist es,
den Anspruch auf individuell angemessene Forderung und Unterstitzung umfassend einzuldsen, allen Kindern

13 ,Kein Mensch muss eine bestimmte Eigenschaft haben, um seine Gottebenbildlichkeit nachweisen zu kénnen. Und keine Eigenschaft kann ihn von der
Zugehorigkeit zum Menschsein oder von der Teilhabe an menschlichen Gemeinschaften ausschlieen! Es geniigt einzig, Mensch zu sein.” (Evangelische
Kirche in Deutschland. Rat (Hrsg.): Es ist normal, verschieden zu sein: Inklusion leben in Kirche und Gesellschaft; eine Orientierungshilfe des Rates der
Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD). Gutersloh: Gitersloher Verlagshaus, 2014, S. 40).

14 Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hrsg.): Erziehung und Bildung im Geist der Frohen Botschaft. Sieben Thesen zum Selbstverstandnis und
Auftrag Katholischer Schulen. Bonn: Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz, 2016, S. 25 (Die deutschen Bischofe; 102).

15 Inklusive Bildung von jungen Menschen mit Behinderungen in Katholischen Schulen in freier Tragerschaft. Empfehlung der Kommission fir Erziehung und
Schule der Deutschen Bischofskonferenz / Pressemitteilung der Deutschen Bischofskonferenz vom 7. Mai 2012; S. 4.
http://www.dbk.de/fileadmin/redaktion/diverse_downloads/presse/2012-074a-Inklusive-Bildung-Empfehlung-Kommission-Erziehung-Schule.pdf
(Stand: 23. Oktober 2017).
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und Jugendlichen respektvoll zu begegnen und ihnen eine gleichberechtigte, selbstbestimmte und aktive Teilhabe
an Bildung zu erméglichen. Dazu bedarf es einer Haltung der Aufmerksamkeit und Zugewandtheit sowie padago-
gischer Konzepte, in denen konkret wird, wie mit Heterogenitdt umgegangen und diese bewusst als Lernchance
genutzt werden kann. Darlber hinaus ist auch die sonderpddagogische Forderung an Regelschulen sicherzu-
stellen.

Damit bieten die Marchtaler-Plan-Schulen eine Alternative zu Selbstoptimierungstendenzen und zur alleinigen
Orientierung an Leistung und Output, die den Bildungsdiskurs in Wirtschaft, Politik und Gesellschaft stark pragen.

PROZESSSCHRITTE AUF DEM WEG ZUR INKLUSIVEN SCHULE

Auf dem Weg zu einer Schule fir alle, die die Bediirfnisse aller respektiert und bericksichtigt, verstehen March-
taler-Plan-Schulen Inklusion als Prozess, der sie immer neu herausfordert und durch den sie gleichzeitig einen
wesentlichen Beitrag fir das gesellschaftliche Zusammenleben insgesamt leisten. Die notwendigen Schritte auf
diesem Weg wollen sie mutig angehen.

Dazu wird es nicht nur notwendig sein, eine sonderpadagogische Forderung von hoher Qualitat im Regelsystem
zu garantieren; die Schulen insgesamt werden sich grundlegend &ndern miissen. Dies erfordert nicht nur Uber-
legungen u.a. zu personellen Ressourcen und Professionalisierung, zu Materialausstattung, Baumal3nahmen,
Finanzen und Klassengréf3en, sondern insbesondere auch zu Lehr- und Lernkonzepten, Unterrichtsorganisation,
Unterstiitzungssystemen wie Beratung, Supervision und Weiterbildung fir die Mitarbeiter sowie eine regelmaRige
Reflexion der eigenen Schulkultur.

Das hier beschriebene Verstandnis einer Schule fur alle ist fur die Marchtaler-Plan-Schulen verbindlich. An ihm
orientieren sie ihre Arbeit und ihre Entscheidungen.
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Voraussetzungen dafir sind insbesondere:

Auseinandersetzung mit dem Thema Inklusion:

Durch die Auseinandersetzung mit den theologischen Grundlagen der Pddagogik an Marchtaler-Plan-
Schulen sowie mit der UN-Behindertenrechtskonvention und den schulgesetzlichen Regelungen werden
Kenntnisse vermittelt, Impulse gegeben und Haltungen angebahnt.

Auseinandersetzung mit den eigenen padagogischen Anspriichen und Formulierung von
Schulentwicklungszielen:

Alle an der Schule Tatigen setzen sich gemeinsam mit den pddagogischen Anspriichen der Schule
auseinander und entwickeln Ziele fir Erziehung und Unterricht. Den Rahmen fir die Analyse der
Schulsituation und die Formulierung von Zielen bilden u.a. das eigene schulische Leitbild und die Leitlinien
der Stiftung Katholische Freie Schule.

Umsetzung von Schulentwicklungsschritten:
Diese Ziele werden in Schulentwicklungsprojekte zur Qualitatssicherung und Qualitdtentwicklung in den
Bereichen Unterricht, Organisation und Schulkultur umgesetzt.
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Schule gestalten:
die Konkretisierung des Bildungsverstandnisses im Marchtaler Plan

In den vorangegangen Kapiteln wurden die theologischen und padagogischen Grundlagen fiir die Arbeit katho-
lischer freier Schulen erlautert. Im Folgenden geht es nun darum, Elemente zu beschreiben, mit deren Hilfe diese
Grundlagen in der Gestaltung von Schule umgesetzt werden. In ihrer Gesamtheit und durch ihre Verbindung tragen
alle Elemente dazu bei, Kinder und Jugendliche in ihrer Personlichkeitsentwicklung auf dem Weg in ein gelingendes
Leben zu unterstitzen und zu begleiten.

Der Marchtaler Plan benennt hierzu Struktur- und Gestaltungselemente, die jeweils unterschiedliche padagogische
Situationen mit unterschiedlichen Schwerpunkten bei der pddagogischen Arbeit und in den Lern- und Entwick-
lungsprozessen der Kinder und Jugendlichen beschreiben.

Der Marchtaler Plan in den Grund- und Hauptschulen definierte sich anfanglich Gber die Strukturelemente Mor-
genkreis, Freie Stillarbeit, Vernetzter Unterricht und Fachunterricht. Durch die Ubernahme des Marchtaler Plans
in andere Schularten entwickelte sich die Freie Stillarbeit in der Realschule und dem Gymnasium weiter zu den
Freien Studien; am Gymnasium kam das Philosophisch-Theologische Forum (PTF) hinzu. Durch die Entwicklung der
Ganztagspadagogik erweiterte sich der Marchtaler Plan um Gestaltungselemente wie z. B. Freizeitangebote und
erweiterte Lerngelegenheiten.

Die Erldauterungen zu den Struktur- und Gestaltungselementen bilden fir jede Schule die Grundlage, um ihre
schulinterne Konzeption zur Umsetzung des Marchtaler Plans zu erarbeiten. Hierfir erldutern die folgenden Texte
zundchst die Grundlagen der einzelnen Struktur- und Gestaltungselemente und geben jeweils im Anschluss daran
praktische Hinweise zur deren Umsetzung. Gemeinsam mit den Leitlinien fir katholische Schulen in der Diozese
Rottenburg-Stuttgart und den im vorliegenden Band dargestellten theologischen und padagogischen Grundlagen
dienen sie auch der Entwicklung schulinterner Qualitatsstandards.
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Marchtaler-Plan-Schulen als Ganztagsschulen

Einige Marchtaler-Plan-Schulen wurden bereits als Ganztagsschulen gegriindet, andere bauten den auf3erunter-
richtlichen Bereich mit der Zeit immer starker aus. Diese Entwicklung beinhaltet die grof3e Chance, der Person-
lichkeitsentwicklung von Kindern und Jugendlichen einen grof3eren zeitlichen und inhaltlichen Rahmen zu bieten.
Dartber hinaus greift sie den zunehmenden Bedarf von Familien auf, die sich von Seiten der Schule mehr Unter-
stitzung in der Erziehungs- und Betreuungsarbeit wiinschen.

Im Folgenden wird beschrieben, welche strukturellen Merkmale, welche Organisationsformen und welche inhalt-
lichen Aspekte Marchtaler-Plan-Schulen als Ganztagsschulen kennzeichnen.

STRUKTURELLE MERKMALE VON GANZTAGSSCHULEN

Marchtaler-Plan-Schulen als Ganztagsschulen zeichnen sich durch vier wesentliche Merkmale aus: ein gestaltetes
,Mehr” an Zeit, Verbindungen von aul3erunterrichtlichen und unterrichtlichen Angeboten, eine bewusst eingesetz-
te Multiprofessionalitat in der padagogischen Arbeit sowie ein Miteinander und Fireinander von Schule, Familien
und Sozialraum.

Ein bewusst gestaltetes ,Mehr” an Zeit ermdglicht einen Tagesablauf, in dem sich unterschiedliche Lernformen,
Phasen des Arbeitens und der Regeneration, der Gemeinschaft und des Fiir-sich-Seins sinnvoll abwechseln. Hier-
fir treten zu den klassischen Strukturelementen des Marchtaler Plans auf3erunterrichtliche Gestaltungselemente
hinzu: die Angebote der Grundschule, das Mittagessen, die ungebundene Freizeit, die gebundene Freizeit und
erweiterte Lern- und Forderangebote.

Zwischen den Strukturelementen und den Gestaltungselementen bestehen vielfdltige inhaltliche und per-
sonelle Verbindungen. Z. B. kdnnen Inhalte aus dem Vernetzten Unterricht in der Lernzeit vertieft werden,
konnen Lehrer beim Mittagessen die Klasse begleiten u.v.a.m.

Menschen unterschiedlicher Profession - Lehrer, Erzieher, Sozialpddagogen und padagogische Mitarbeiter aus
weiteren beruflichen Kontexten sowie Freiwillige im FSJ, Praktikanten und Ehrenamtliche - gestalten gemein-
sam den Schulalltag und erganzen sich durch ihre padagogischen Sichtweisen und Handlungsansadtze. Damit
die Zusammenarbeit im multiprofessionellen Team gelingt, bedarf es geeigneter Strukturen, die Kommunika-
tion und gemeinsame pddagogische Entwicklungsprozesse ermdglichen. So kann ein schulisches Umfeld als
Lern- und Lebensraum gestaltet werden, in welchem jeder Schiiler bewusst wahrgenommen und professionell
begleitet und unterstitzt wird. Die Personlichkeitsentwicklung des Kindes steht dabei immer im Vordergrund.
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Marchtaler-Plan-Schulen als Ganztagsschulen nehmen eine lebendige und integrierende Rolle in Kirche und
Gesellschaft ein. Sie beziehen bewusst Familien, Vereine, Kirchengemeinden und andere in die eigene Ar-
beit und den Schulalltag ein und wirken in Form von Angeboten und Projekten auch nach auf3en.

ORGANISATIONSFORMEN VON MARCHTALER-PLAN-SCHULEN ALS GANZTAGSSCHULEN

Als Ganztagsschulen arbeiten Marchtaler-Plan-Schulen in verschiedenen Organisationsformen, die in einem Spek-
trum zwischen offener und gebundener Ganztagsschule angesiedelt sind. Die verschiedenen Organisationsformen
der Ganztagsschule bieten unterschiedliche Méglichkeiten der Tagesrhythmisierung und der Verbindung von Struk-
tur- und Gestaltungselementen.

In der gebundenen Ganztagsschule nehmen alle Schiiler verbindlich am unterrichtlichen und auBerunter-
richtlichen Angebot teil. Dies erdffnet die Chancen einer durchgangigen Rhythmisierung und einer inhalt-
lichen Verknipfung der verschiedenen Bildungsangebote.

In der offenen Ganztagsschule sind der unterrichtliche und der aul3erunterrichtliche Bereich organisatorisch
getrennt, aber auch hier bestehen Mdglichkeiten fir inhaltliche Verbindungen. Der unterrichtliche Bereich
ist, wie an einer ,Halbtagsschule”, fiir alle Schiler verpflichtend. Dariber hinaus steht ein aul3erunterricht-
liches Wahlangebot bereit, das je nach Bedarf und Interesse der Eltern und Schiler in Anspruch genommen
werden kann.

Zwischen offener und gebundener Ganztagsschule sind Mischformen und Variationen der Organisation
maglich, z. B. einzelne gebundene Tage und verschiedene Grade der Verbindlichkeit bei der Teilnahme am
aulBerunterrichtlichen Angebot.

Bei der Entscheidung fir die Organisationsform einer Ganztagsschule sind die pddagogischen Zielsetzungen des
Marchtaler Plans und konzeptionelle Uberlegungen maRgebend. Dariiber hinaus werden Familienstrukturen, Ange-
bote des Sozialraumes und schulinterne Rahmenbedingungen, wie beispielsweise Raum- und Geldndekapazitaten,
beriicksichtigt. Grundsatzlich sollte die Entscheidung dariiber, in welcher Organisationsform eine Ganztagsschule
gefthrt wird, von allen Akteuren gemeinsam getragen werden. Die gewdhlte Form ist dabei kein statisches Kon-
strukt, sondern wird im Rahmen kontinuierlicher Schulentwicklungsprozesse regelmaRig tberpriift und gegebe-
nenfalls neu gestaltet.
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INHALTLICHE ASPEKTE DER GESTALTUNG VON GANZTAGSSCHULE

Marchtaler-Plan-Schulen als Ganztagsschulen gestalten das oben beschriebene ,Mehr” an Zeit, Personal, Ge-
staltungsformen und Kooperationsmaéglichkeiten so, dass sie immer mehr zu Orten werden, an denen Kinder und
Jugendliche sich gerne aufhalten und an denen sie ihre Persénlichkeit entfalten kdnnen. Dazu sind neben den
strukturellen Merkmalen folgende inhaltliche Uberlegungen wichtig:

BEHEIMATUNG UND ORIENTIERUNG IN ZEIT UND RAUM

Uberlegungen zur Gestaltung von zeitlichen und rdumlichen Strukturen in der Ganztagsschule beriicksichtigen die
unterschiedlichen Bedirfnisse der Kinder und Jugendlichen. Fir die zeitliche Gestaltung bedeutet das eine durch-
dachte Rhythmisierung der verschiedenen Zeitrdume. So gibt es im Laufe eines Schultages verschiedene Phasen,
die jeweils unterschiedlichen Inhalten und Aktivitaten gewidmet sind. So entsteht ein hilfreicher Wechsel von An-
spannung und Entspannung, Konzentration und Mule, Gemeinschaft und Alleinsein, Aktivitdt und Ruhe. Kindern
und Jugendlichen werden Freirdume und Wahimaéglichkeiten eréffnet, ihren Tag im Hinblick auf eigene Bedurfnisse
und Interessen mitzugestalten. Uber den einzelnen Tag hinaus bekommt auch die Woche ihren eigenen Rhyth-
mus durch einen gestalteten gemeinsamen Anfang im Morgenkreis und maéglicherweise einem Abschlusskreis
am Freitag. Durch das Kalender- und Kirchenjahr ist auch das Schuljahr rhythmisiert. Dies wird in die Gestaltung
der Schulzeit einbezogen. Dazu gehdren z. B. der gemeinsame Start und Abschluss eines Schuljahres, Beziige zu
Jahreszeiten und regionalen Jahresfesten und schlief3lich das Kirchenjahr mit seinen besonderen Zeiten.

Das ,Mehr” an Zeit und Gestaltungselementen in der Ganztagsschule bedeutet einen veranderten Raumbedar.
So braucht es u.a. Rdume fir Beheimatung, Aktivitat, Stille usw. sowie angebotsspezifische Fachrdume wie
7. B. Werkstatten, Musikrdume oder die Mensa. Bei den Uberlegungen zur Nutzung, Mehrfachnutzung, Umwid-
mung und ggf. Neuerrichtung von Raumen missen unterschiedliche Nutzungsinteressen und -bedarfe sowie die
Interessen und Bedurfnisse der Kinder und Jugendlichen aufeinander abgestimmt werden. Neben einer bedarfs-
und interessenorientierten rdumlichen Gestaltung ist auch die dsthetische Dimension bedeutsam. Rdume in der
Marchtaler-Plan-Schule dricken das zugrunde liegende Verstandnis vom Menschen aus: angenommen und will-
kommen und in der eigenen Individualitdt wahrgenommen und geachtet zu sein.
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BEZIEHUNGSGESTALTUNG, PARTIZIPATION UND ENGAGEMENT IN DER SCHULGEMEINSCHAFT

Erwachsene verschiedener Professionen, Kinder und Jugendliche verbringen in der Ganztagsschule einen groRen
Teil des Tages und der Woche miteinander und bilden eine ,Lebensgemeinschaft auf Zeit”. Diese ist gepragt von
einem Spannungsverhdltnis der Bedirfnisse - dem Bedirfnis nach Begegnung und Beheimatung auf der einen und
dem Bediirfnis nach Autonomie und Distanz auf der anderen Seite.

Erwachsene in der Ganztagsschule mussen sich dieser unterschiedlichen und oft gegenldufigen Bedirfnisse und
Interessen der Kinder und Jugendlichen bewusst sein. Im Schulalltag kommt dies auf vielfdltige Weise zum Aus-
druck, z. B. im Klassenlehrerprinzip und in der gruppenbezogenen Betreuung in der Grundschule, aber auch dann,
wenn Kinder und Jugendliche ein Freizeitangebot bewusst aufgrund der Person wahlen, die dieses Angebot leitet.
Distanz zu Erwachsenen und ein gréf3eres MalR an Autonomie werden beispielsweise in freien Lernformen und
offenen Freizeitphasen ermdglicht.

Zur Entwicklung gelingender Beziehungen in der Ganztagsschule gehéren auch Erfahrungen von Partizipation und
Engagement. Gemeinsame Entscheidungen und Problemlésungen, Mitwirkung und Mitverantwortung aller Betei-
ligten und die Méglichkeit, eigene Gestaltungsideen einzubringen, tragen dazu bei, dass sich sowohl Erwachsene
als auch Kinder und Jugendliche in ihrem Lebensraum ,Ganztagsschule” wohlfihlen. In der Ganztagsschule kdnnen
Kinder und Jugendliche demokratische Strukturen und Verhaltensweisen kennenlernen und einiiben. Dazu gehéren
z. B. die Erarbeitung gemeinsamer Regeln, Mitwirkung bei der Auswahl aul3erunterrichtlicher Angebote und des
Speiseplanes sowie bei der Gestaltung von Raumen in der Schule.

Dariiber hinaus bietet die Ganztagsschule vielfdltige Mdglichkeiten fiir Schilerengagement, z. B. im Rahmen
eines Schilercafés, als Schulsanitdter oder in sozialen und 6kologischen Projekten. So wird Ganztagsschule zu
einem Ort, an dem das Leben in Gemeinschaft und in demokratischen Strukturen erlebt und erlernt werden kann.
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Gestaltungselemente im unterrichtlichen Bereich

Wenn vom Marchtaler Plan die Rede ist, dann wird dies oft verbunden mit den ,klassischen” Strukturelementen
Morgenkreis, Freie Stillarbeit, Vernetzter Unterricht und Fachunterricht. Diese werden im Folgenden mit ihren Be-
grindungen und Gestaltungsmdglichkeiten ausfihrlich beschrieben. Bei der Betrachtung der vier Strukturelemente
muss allerdings immer beachtet werden, dass sie jeweils fir sich genommen nicht ,der Marchtaler Plan” sind. Erst
im Zusammenspiel und in der Vollstandigkeit entfalten sie die padagogische Wirksamkeit im Hinblick auf die Ziele
des Marchtaler Plans.

Beispielsweise kann der Morgenkreis durch seinen meditativ-spirituellen Charakter Ausgangspunkt oder feierlicher
Abschluss fir die Vernetzte Unterrichtseinheit sein und einzelnen Aspekten einen besonderen Raum geben. Uber
die Arbeitsmaterialien wird eine ,Briicke” zwischen Vernetztem Unterricht und Fachunterricht zur Freien Stillarbeit
hergestellt. Der Fachunterricht selbst kann durch sinnvolle Verknipfungen mit den Inhalten der Vernetzten Unter-
richtseinheiten die musisch-asthetische oder handwerklich-technische Dimension eréffnen oder auch Fremdspra-
chen einbeziehen.

Neben dem Zusammenspiel der Strukturelemente des Marchtaler Plans ist auch deren komplementares Verhdltnis
von Bedeutung. Beispielsweise steht der Freien Stillarbeit, die eher den einzelnen Schiiler im Blick hat, als notwen-
dige Ergdnzung der Vernetzte Unterricht mit seinen kooperativen und projektartigen Lernformen gegeniber. Beide
zusammen ergeben ein sinnvolles pddagogisches Ganzes.

Schulartabhangig haben sich weitere Strukturelemente im Marchtaler Plan etabliert: So gibt es das Sozialprak-
tikum, das inhaltlich stets mit einer Vernetzten Unterrichtseinheit verbunden ist, und das Philosophisch-Theolo-
gische Forum (PTF) in der gymnasialen Oberstufe.’

Gemeinsam mit den Gestaltungselementen im aul3erunterrichtlichen Bereich erméglichen die Strukturelemente

des Marchtaler Plans in ihrem wechselseitigen Bezug die Ritualisierung und Rhythmisierung des Schultages und
der Schulwoche.

16 Siehe dazu die entsprechenden Kapitel im Marchtaler Plan fir das Gymnasium (Stiftung Katholische Freie Schule (Hrsg.): Erziehungs- und Bildungsplan fir
Katholische Freie Gymnasien der Didzese Rottenburg-Stuttgart: Marchtaler Plan Gymnasium. Rottenburg: Stiftung Katholische Freie Schule, 2017).

Marchtaler Plan | Grundlagen



Morgenkreis

Der Morgenkreis eréffnet die Schulwoche und kennzeichnet diese als neu geschenkte

g55) Grundlagen Aufgabe. Lehrer und Schiiler kommen nach dem Wochenende aus ihren unterschied-
lichen Lebenswelten wieder in der Gemeinschaft der Klasse und der gesamten Schule
an. Deshalb stehen im Zentrum des Morgenkreises die Menschen, die hier einander
begegnen.

Morgenkreise ermdglichen Begegnungen mit der Schopfung, mit dem Ndchsten, mit sich selbst und mit Gott.
Begegnung heil3t: in Beziehung treten, einander wahrnehmen, sich dem anderen 6ffnen. Dies geschieht u.a. in Sin-
nestibungen, Spielen, Meditationen, Bibelgesprachen, Gebeten und weiteren liturgischen Formen. Auf Asthetik in
Wort, Bild, Klang und Gestaltung wird besonderer Wert gelegt. Als Themen bieten sich immer wieder die Feste des
Kirchenjahres, die Jahreszeiten und vor allem die Vernetzten Unterrichtseinheiten an, deren ethisch-religidse Frage-
stellungen hier reflektiert werden kénnen. Aber auch Glaubensfragen, aktuelle Geschehnisse, Problemsituationen
innerhalb der Klasse oder der Schulgemeinschaft, persénliche Anliegen und fréhliche Begebenheiten kénnen ein-
gebracht und besprochen werden. Im Mitteilen von Gefiihlen, Empfindungen und Erfahrungen entwickeln sich die
Personlichkeit sowie soziale und sprachliche
Fahigkeiten. Der Morgenkreis ermdglicht es,
die tiefe Emotionalitat der Schiler, den Raum
fur personale Begegnung und die Zeit fur
das Wachsen von Beziehungen innerhalb der
Klassengemeinschaft in besonderer Weise
zu schatzen und zu fordern.

Im Mittelpunkt des Morgenkreises stehen
immer wieder Wege vom Horen zum Auf-
nehmen, vom Sehen zum Anschauen, vom
Schweigen zum Stillwerden. So kénnen tber
die Jahre hinweg Haltungen entstehen, die
zu einer besonderen, pragenden Schulkultur
beitragen.




B

DIE ROLLE DES LEHRERS IM MORGENKREIS

e\ . . . In der Regel leitet der Klassenlehrer den Morgenkreis, da er den intensivsten
< Praktische Hinweise ng zeitlich umfangsreichsten Kontakt zur Klasse hat, Dass der Lehrer dabei
aus der Rolle des Lehrenden heraustritt und sich in besonderer Weise als Per-
son in die Gemeinschaft einbringt, bereichert die Lehrer-Schiler-Beziehung. In dieser Gemeinschaft ist Vertrauen
eine unabdingbare Voraussetzung fir das Gelingen des Morgenkreises, gleichzeitig kann es sich gerade hier gut
entwickeln. Bei der Vorbereitung des Morgenkreises werden Inhalt und dul3ere Form gleichermal3en in den Blick
genommen. In héheren Klassenstufen konnen Schiiler zunehmend ermutigt und angeleitet werden, Morgenkreise
selbst vorzubereiten und zu gestalten.

Der Morgenkreis findet regelmal3ig statt; ihn durch etwas scheinbar Wichtigeres zu ersetzen bedeutet, ihn zu
entwerten.

Da ein Morgenkreis keine Unterrichtsstunde ist, richtet sich seine Dauer nach der aktuellen Situation und dem je-
weiligen Inhalt. Es ist deshalb von Vorteil, wenn die Lehrkraft, die den Morgenkreis leitet, mit einer Doppelstunde
eingesetzt ist, so dass sie zeitlich flexibel ist und der Morgenkreis sich nicht an einem 45-Minuten-Raster orientie-
ren muss. Eine Kombination von Freier Stillarbeit und Morgenkreis in dieser Zeit ist in den Fallen sinnvoll, in denen
die Schiiler Gber einen langeren Zeitraum verteilt ankommen und das lange Warten, bis alle da sind, zu Unruhe
flhren konnte.

AUSSERE FORM DES MORGENKREISES
Die dulSere Form des Morgenkreises soll seiner Zielsetzung entsprechen. Damit alle einander sehen und sich
gleichberechtigt erleben kdnnen, empfiehlt sich in besonderem Maf3e die Kreisform. Auch die Lehrkraft reiht sich

in diesen Kreis ein und ist damit sinnbildlich Teil der sich hier versammelnden Gemeinschaft.

0b Stuhlkreis oder Sitzkreis auf Meditationshockern, Sitzkissen oder auf dem Boden: Die gewahlte Form orientiert
sich in gleicher Weise an praktischen wie inhaltlichen Gesichtspunkten.
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Eine dsthetisch gestaltete Mitte, z. B. mit einer Kerze, jahreszeitlichen Pflanzen oder symbolischen Gegenstanden,
bildet einen beruhigenden Blickfang, erméglicht innere Sammlung, schafft eine geeignete Atmosphare und kann
bereits inhaltliche Impulse geben.

DIE INHALTLICHE ARBEIT

Der Morgenkreis im Marchtaler Plan ist Morgenkreis an einer katholischen Schule. So kann auch das Morgengebet
hier Platz finden, das Kreuzzeichen ein natrliches Anfangsritual und eine brennende Kerze das Zeichen dafir sein,
dass Jesus mitten unter uns ist.

Es ist naheliegend, den Morgenkreis an den Themen zu orientieren, die innerhalb der jeweiligen Epoche im Fokus
des Vernetzen Unterrichts stehen. Obwohl der Morgenkreis keine Unterrichtsstunde, auch keine Religionsstunde
ist, tragt auch er dem Gedanken der Vernetzung Rechnung, so dass transzendente Fragestellungen ihren Platz
finden.

Der , Arbeit des Herzens” soll im Morgenkreis Vorrang vor der ,Arbeit des Kopfes” eingeraumt werden, auf eine
Haufung von Texten kann verzichtet werden. Ruhe und Stille sind charakteristisch fir den Morgenkreis, was Musik,
Lied oder Gesprach nicht ausschlie3t, sondern in einem harmonischen Zusammenspiel sieht.

Bei der Planung ist es wichtig, sich auf wenige Bausteine zu beschranken, um die Konzentration auf den Kern-
gedanken des jeweiligen Morgenkreises zu unterstitzen. Ein sinnvoller Aufbau eines Morgenkreises ist wie eine
Begegnung: Auf ein Ankommen folgt ein Verweilen und dann ein Verabschieden. Wenn im Anschluss an den Mor-
genkreis eine Phase zur Bearbeitung von organisatorischen Fragen erganzt werden soll, muss diese klar abge-
trennt sein.

An manchen Schulen kann es sinnvoll sein, Morgenkreise au3er am Montag auch an den anderen Schultagen zu
gestalten. Ein Wochenabschlusskreis ist ebenso denkbar wie wiinschenswert.
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Freie Stillarbeit

ooooooooooooooooooooooo

; Die Freie Stillarbeit erdffnet taglich das schulische Arbeiten und trdgt damit wesentlich
g55) Grundlagen zur Rhythmisierung der Schultage bei. Unter Rhythmisierung versteht der Marchtaler
Plan einen bewusst gestalteten Wechsel von eher ruhigen und eher aktionsgepragten

padagogischen Situationen.

Anspruch und Ziel der Freien Stillarbeit und der Freien Studien sind die Entwicklung der Personlichkeit des Schi-
lers, die EinGibung eines verantwortungsvollen Umgangs mit individueller Freiheit und die Erweiterung sozialer
Fahigkeiten sowie die Selbsttatigkeit beim Erwerb von Fertigkeiten und Kenntnissen durch eigenverantwortliches
Arbeiten und Handeln. In diesen Arbeitsformen wird der Aufbau einer positiven Lern- und Arbeitshaltung nachhal-
tig gefordert.

Unverzichtbar sind dafir eine Atmosphdre der Stille und Konzentration sowie eine vorbereitete Lernumgebung,
ohne die sich eine gewiinschte ,Polarisation der Aufmerksamkeit”'” nicht einstellen kann.

Die Freie Stillarbeit ist kein eigenes Unterrichtsfach; die Verbindung zum Fachunterricht und zum Vernetzten Unter-
richt wird hergestellt durch die Materialien, die sich auf deren Inhalte und Themen beziehen. Das individuelle Vor-
wissen der Schiler ist dabei Ausgangspunkt fir das eigene Lernen, das persénliche Interesse dessen Motor. Offene
Aufgabenstellungen mit der Maglichkeit kreativer Losungen stehen deshalb gegeniber geschlossenen Aufgaben
im Vordergrund. Die einzelnen Materialien bieten dabei Gelegenheiten zu ,vertiefende[m] Verweilen”®. Inhaltlich
verbundene oder aufeinander aufbauende Materialien ermdglichen es, das Lernen zielgerichtet und nachhaltig zu
gestalten. Die Art der verwendeten Materialien wandelt sich im Verlaufe der Schulzeit von den spielerischen der
Kinder zu den Arbeitsmaterialien der Erwachsenen.

Die Schiiler kénnen und sollen das Arbeitsthema, die Arbeits- und Zeiteinteilung, den Arbeitspartner sowie den
Arbeitsplatz relativ frei wahlen. Diese Freiheit steht in Relation zu der angebotenen Vielfalt der Arbeitsmaéglichkeiten,
zum Verhdltnis von Pflichtaufgaben zu frei zu wahlenden Aufgaben bzw. von Basis- zu Erweiterungsaufgaben. Der

17 Vergleiche dazu: Montessori, Maria: Schule des Kindes: Montessori-Erziehung in der Grundschule / herausgegeben und eingeleitet von Paul Oswald und
Gunter Schulz-Benesch. 10. Auflage. Freiburg: Herder, 2008, S. 69f. Die Erstausgabe ist unter dem Titel ,I’autoeducazione nelle scuole elementari” im
Jahre 1916 erschienen.

18 Vgl.: Weber, Dietrich: ,Staunen” - ein padagogischer Schliisselbegriff fir katholische Freie Schulen. In: Marchtaler Padagogische Beitrdge 6(1983),
Heft 1, S. 37-41, hier S. 40.
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Freiheitsgrad, der den einzelnen Schiilern zugetraut wird, orientiert sich an deren F3higkeiten und Vermdgen,
daihnen mit héheren Freiheitsgraden entsprechend mehr Verantwortung iibertragen wird. Auf dem Weg zu immer
selbstandigerem Tun erhalten die Schiler angemessene Begleitung und Fihrung.

In hoheren Klassen geht die Freie Stillarbeit bei unveranderter Zielsetzung in die Freien Studien wber. Dort sollen
sich die Jugendlichen Themenfelder zunehmend selbststandig erschlief3en. Durch Recherchen in Bibliotheken, Ar-
chiven oder digitalen Medien, durch Befragungen und durch eigenstandiges Experimentieren - auch aulRerhalb der
Schule - entfalten sie immer mehr Kreativitat, gestalten ihren Lernprozess zunehmend eigenstandig und verant-
worten ihn in seinem Verlauf und seinem Ergebnis.

Formen freien Lernens und Arbeitens sind im Blick auf den jungen Menschen und dessen Entwicklung ein unver-
zichtbares Element fiir das praktische Einiiben eines verantwortlichen Gebrauchs von Freiheit. Deshalb ist selbst or-
ganisiertes Lernen, bei dem die Aktivitat auf Seiten der Schiler liegt, in Marchtaler-Plan-Schulen nicht auf die Freie
Stillarbeit beschrankt, sondern Prinzip in allen Strukturelementen.
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KLASSENLEHRER/FACHLEHRER

. , , FUr die Freie Stillarbeit ist das Klassenlehrerprinzip der Grund- und Werkreal-

< Praktische Hinweise  schyle sowie der Sonderpadagogischen Bildungs- und Beratungszentren von

besonderem Vorteil, da zumindest in den Jahrgangsstufen 1-7 der Vernetzte

Unterricht, Deutsch und Mathematik in der Verantwortung des Klassenlehrers liegen und somit derselbe Lehrer

ein breites Materialangebot fur die Freie Stillarbeit erstellen und betreuen kann. DarGber hinaus kénnen in diesen
Schularten auch Fachlehrer Teile ihrer Stunden als material- und aufgabengeleitete Freie Stillarbeit gestalten.

In der Realschule und im Gymnasium verteilen sich die Aufgaben, die im Zusammenhang mit der Freien Stillarbeit
stehen, auf den Klassenlehrer sowie auf die in der Freien Stillarbeit eingesetzten Fachlehrer, wobei der Klassen-
lehrer auch hier eine zentrale Rolle einnimmt. Bei Kindern mit Anspruch auf ein sonderpddagogisches Bildungs-
angebot wird zur Planung der Freien Stillarbeit ein individueller Férderplan zugrunde gelegt. Die Planung und die
Vorbereitungen finden deshalb in einem multiprofessionellen Team statt.

FREQUENZ, LAGE UND DAUER DER FREIEN STILLARBEIT

Da fur Kinder und Jugendliche ein ritualisierter Tages- und Wochenrhythmus besonders wichtig ist, findet die Freie
Stillarbeit verlasslich taglich am Beginn des Schultags statt. Die Freie Stillarbeit am Tagesbeginn ermdglicht Arbei-
ten mit selbst gewahlten Aufgaben in einem maglichst passenden Schwierigkeitsgrad, im eigenen Rhythmus und
im eigenen Arbeitstempo. Dies Idsst ein Gefiihl der Zufriedenheit und der Selbstwirksamkeit entstehen, das fur
die sich anschlieRende gemeinsame Arbeit mit anderen Schiilern, die auch Kompromisse und das Zuriickstellen
eigener Bedirfnisse erfordert, duRerst forderlich ist. Eine abweichende Situation ergibt sich am Montag durch den
Tagesbeginn mit dem Morgenkreis. Die Freie Stillarbeit kann sich natirlich auch an den Morgenkreis anschlief3en:
Gerade jingeren Schulern wird dadurch der Bezug zur Arbeit der vergangenen Woche erleichtert.

Die Freie Stillarbeit am Beginn eines Tages ermdglicht den zu unterschiedlichen Zeiten ankommenden Schilern
einen gleitenden Einstieg in die tagliche Arbeit. Zudem ist diese Tageszeit in besonderem Mal3e fir diese mit einer
grolRen Anforderung an die Schiiler verbundene Arbeitsform geeignet. Insbesondere fiir den ,gleitenden Anfang”
und bei Freiarbeitsphasen, die langer als 45 Minuten andauern, ist die Schulglocke stérend (wie auch in vielen
anderen Bereichen des Schulalltags, wo die Schulglocke meist entbehrlich ist).
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Damit die Schiler in der Freien Stillarbeit zu einer vertieften, ernsthaften und konzentrierten Arbeit gelangen und
auch umfangreichere Materialien bearbeiten kénnen, empfiehlt sich eine Dauer der taglichen Freien Stillarbeit von
mindestens 45 Minuten, besser aber langer.

PROTOKOLL

Es hat sich bewahrt, dass die Schiler taglich ein kurzes Protokoll anfertigen, das unter dem jeweiligen Datum
Angaben zu den bearbeiteten Aufgaben enthlt. Ein gebundenes Protokollheft erleichtert den Kindern die Uber-
sicht im Gegensatz zu losen Protokollblattern. Konsequent gefihrte Protokollhefte kénnen den Charakter eines
Lerntagebuchs bekommen, wenn sie auch Hinweise auf Selbstreflexion bzw. Lehrer- oder auch Elternfeedbacks
enthalten. Sie sind dann eine qualifizierte Grundlage fir Gesprache mit den Schiilern und deren Eltern.

PFLICHT UND FREIHEIT

Von Beginn der Schulzeit an sollten Schiler die Erfahrung machen, dass es Pflichten gibt, die in einem bestimmten
Zeitraum zu erledigen sind. Gleichzeitig ist der Freiheit der Schiiler, selbst gewahlten Arbeiten nachzugehen, aus-
reichend Raum zu geben. Die Pflichtanteile der Freien Stillarbeit missen von allen Schiilern innerhalb dieser Zeit
erledigt werden kdnnen. Freie Stillarbeit ist immer auch in einem pddagogischen Gesamtzusammenhang mit
Hausaufgaben und Lern- bzw. Studierzeiten in einer Ganztagsschule zu sehen.

ART DER ARBEIT

Die Materialien fir die Freie Stillarbeit kdnnen in drei Kategorien eingeteilt werden:
ErschlieBung neuer Inhalte
Ubung von Gelerntem
Wiederholung, Festigung und Vertiefung von Inhalten
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Dabei ist der ErschlieBung neuer Inhalte ein méglichst grof3er Vorrang einzurdumen, da diese Aufgaben den Schi-
lern das Zutrauen in ihre F3higkeiten in besonderem Mal3e signalisieren und damit ihr Selbstvertrauen stdrken.
Materialien, mit denen Schiler ganze Themenbereiche selbst erarbeiten kdnnen, entkoppeln die Freie Stillarbeit
organisatorisch vom Unterricht und ermdglichen dem einzelnen Schiler somit einen hohen Freiheitsgrad hinsicht-
lich der zeitlichen Planung. Beispiele hierfir sind: Erlernen des Lesens, der Schrift, der Ziffern, der Grundrechen-
arten, des Aufbaus von Satzen und Geschichten, der Wortartenanalyse in der Grundschule bzw. der Geometrie, der
Aufsatzlehre und der Rechtschreibung in der Sekundarstufe.

Freie Stillarbeit ist nicht gleichbedeutend mit Einzelarbeit. Kooperativen Lernformen mit Partner oder Gruppe ist
angemessen Raum zu geben.

Entsprechend ihrem individuellen Férderbedarf (insbesondere bei besonderen Begabungen, Teilleistungssto-
rungen oder festgestelltem Anspruch auf ein sonderpadagogisches Bildungsangebot) werden den Kindern und
Jugendlichen entsprechend angepasste Arbeitshilfen und Arbeitsmaterialien angeboten.

DIE ARBEIT DER LEHRER IN DER FREIEN STILLARBEIT

Die vorbereitete Umgebung wird vom Klassenlehrer eingerichtet und gepflegt. Wenn er dabei von Fachlehrern
unterstitzt wird, ist das hilfreich. Neben der Bereitstellung der Materialien sorgen die Lehrkrafte fir Strukturen,
die das selbsttdtige Arbeiten unterstitzen: z. B. Planungs- und Reservierungssystem im Klassenzimmer, ,Hilfe-
Hol-System”, Ablagesystem fir unfertige und fertige sowie fir vom Lehrer durchgesehene schriftliche Arbeiten,
Zeitrahmen und Form der Dokumentation der Arbeit durch den Schiler.

Wahrend der Freien Stillarbeit begleiten die Lehrkrafte die Schiler auf ihrem Weg des selbstorganisierten und
selbstverantworteten Arbeitens und Lernens. Dabei leisten sie motivierend und beratend Hilfestellung im Sinne
des Prinzips ,Hilf mir, es selbst zu tun”'® und sorgen fiir eine ungestorte Arbeitsatmosphdre.

19 Montessori, Maria: Durch das Kind zu einer besseren Welt. In: Montessori, Maria: Gesammelte Werke. Band 15 / herausgegeben, textkritisch bearbeitet
und kommentiert von Harald Ludwig. 2., korrigierte Auflage. Freiburg: Herder, 2017, S. 128.
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Die abgegebenen Arbeiten der Schiiler werden vom Klassen- bzw. Fachlehrer mdglichst tdglich durchgesehen
und mit Kenntnisnahmevermerk und kurzen, wertschatzenden Hinweisen oder Tipps fir die weitere Arbeit am
nachsten Tag zuriickgegeben. Diese zeitnahe Rickmeldung verdeutlicht dem einzelnen Schiler das Interesse des
Lehrers an seiner Arbeit und erleichtert ihm ein zielgerichtetes und kontinuierliches Vorankommen.

FREIE STUDIEN ALS WEITERFUHRUNG DER FREIEN STILLARBEIT

In der Klassenstufe 10 der Realschule werden die Unterrichtsthemen des Vernetzten Unterrichts als Uberblick
behandelt. Die Schiler vertiefen diese Vernetzten Einheiten an ausgewdhlten Themen im Rahmen von Freien
Studien, die als Unterrichtszeiten fir die jeweilige Klassenstufe im Stundenplan ausgewiesen werden. Die Freien
Studien sind in der Klassenstufe 10 dariiber hinaus eine gute Gelegenheit, sich eingehend mit dem Thema der
Kompetenzpriifung zu befassen. Die in der Prifungsordnung vorgesehene Betreuung bei der Vorbereitung der
Kompetenzpriifung kann organisatorisch dadurch erleichtert werden, dass die Zeiten der Freien Studien bei
Parallelklassen synchronisiert sind. Es ist sinnvoll, die Zahl der Stunden fir die Freien Studien im 2. Schulhalbjahr
bei entsprechender Reduzierung der Stunden fiir den Vernetzten Unterricht zu erhéhen.

Im Gymnasium finden die Freien Studien verbindlich in den Klassenstufen 8-10 statt. Dafiir wird den Schilern
Unterrichtszeit in der GréRenordnung von durchschnittlich zwei Wochenstunden zur Verfigung gestellt, die auch
in Phasen gebiindelt werden kdnnen. Besondere Ergebnisformen der Freien Studien sind z. B. Présentationen und
Jahresarbeiten.
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Vernetzter Unterricht

oooooooooooooooooooooooooooooo

; Im Vernetzten Unterricht begegnen sich Lehrer, Schiler und ,Sachen” und treten zu-

g55) Grundlagen einander in Beziehung. Hauptaufgabe des Lehrers ist es dabei, Lernsituationen zu

schaffen, die eine ,fruchtbare Begegnung”?® von Schilern und Sache herbeifiihren

kénnen. Vernetzter Unterricht stellt dabei Inhalte und Sachverhalte jeweils so zusammen, dass nur zusammenge-
figt ist, was erkennbar sachlich zusammengehdrt und in der jeweiligen Entwicklungsstufe erfassbar ist.

Vernetzter Unterricht schafft durch eine gute Struktur Klarheit und hilft, Zusammenhange und Hintergriinde zu
erschlieBen. Dadurch kann er eine maf3gebliche Hilfe bei der Orientierung in einer immer ausdifferenzierteren
und damit zunehmend vielschichtigen und unibersichtlichen Lebenswelt darstellen. Um eine solche Struktur und
Klarheit sowohl innerhalb der einzelnen Einheiten als auch wber die Einheiten hinweg zu gewahrleisten, hat der
Vernetzte Unterricht hier immer auch auf sachlich-fachliche Logik in Bezug auf die Abfolge der Inhalte zu achten.

Da zur Erkenntnis der Wirklichkeit und zu einem verantwortlichen Umgang damit ganz selbstverstandlich auch die
religiése und ethische Dimension gehdren, sind existentielle Fragestellungen des Menschen wie diejenigen nach
dem Woher, Warum und Wohin integraler Bestandteil aller Vernetzten Unterrichtseinheiten.

Die Padagogischen Fundamente erschlief3en die einzelnen Vernetzten Unterrichtseinheiten inhaltlich, strukturieren
diese und fihren damit zu deren innerer Ordnung. Dariiber hinaus geben sie Hinweise darauf, was die Unterrichts-
einheiten im Hinblick auf die Schiler und deren personale Entwicklung bedeuten kénnen. Sie verweisen damit auf
Einstellungen, Haltungen und Werte, mit denen sich auseinanderzusetzen fir junge Menschen bei ihrem Ringen
um Orientierung und ihrer Suche nach tragfahigen Standpunkten unerldsslich ist. Vernetzter Unterricht hat immer
den ganzen Menschen im Spannungsfeld von Immanenz und Transzendenz, Personalitat und Sozialitat, Spiritualitdt
und Materialitdt im Blick.

In eine Vernetzte Unterrichtseinheit flie3en die in der jeweiligen Entwicklungsstufe erfassbaren naturwissenschaft-
lichen, gesellschaftspolitischen, geisteswissenschaftlichen, musisch-dsthetischen und handwerklich-technischen
Aspekte des jeweiligen Themas ein. Die Inhalte der einzelnen Fachwissenschaften werden grundsatzlich nur so
weit in die Vernetzung einbezogen, wie dies sachlich und entwicklungspsychologisch geboten ist. Das bedeutet,

20 ... das Geheimnis alles Unterrichtens liegt in der Herbeifiihrung einer fruchtbaren Begegnung zwischen Kind oder Jugendlichem und einem ausgewahlten
Ausschnitt der geistig erkannten oder gestalteten Welt, dem Kulturgut.” (Roth, Heinrich: Die ,originale Begegnung” als methodisches Prinzip (1949). In:
Roth, Heinrich: Padagogische Psychologie des Lehrens und Lernens. 16. Auflage. Hannover: Schroedel, 1983, S. 109-118, hier S. 109).

55

N



56

Il

dass einzelne Schulfacher (z. B. Mathematik, Fremdsprachen, Hauswirtschaft) als eigenstandige Facher erhalten
bleiben und nur dort, wo es sich anbietet, in die Vernetzung einbezogen werden. Damit Inhalt und Person wirklich
zueinander in Beziehung treten kénnen, werden dariber hinaus die religidse, ethische, personale, situative und
soziale Dimension bercksichtigt.

. musisch-
religiose dsthetischer Bereich personale
Dimension Dimension
handwerklich- naturwissen-
technischer Bereich schaftlicher Bereich
\
Person

ethische
Dimension

'sozial_e
Dimension

gesellschaftswissen- geisteswissen-

schaftlicher Bereich situative schaftlicher Bereich
Dimension

Die epochale Anordnung der Vernetzten Unterrichtseinheiten im Schuljahr bietet Gewdhr dafir, dass ausreichend
Zeit zur ganzheitlichen Betrachtung und sorgfdltigen Vertiefung bereit steht.
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A\ . . : Der Vernetzte Unterricht liegt in den Klassen 1-7 in der Hand einer Lehrkraft,

< Praktische Hinweise  maglichst des Klassenlehrers. Soweit sachlich-fachlich zu bewltigen, sollte
dieses Prinzip auch in hoheren Klassenstufen beibehalten werden. Einzelne
Einheiten werden grundsatzlich von einer Lehrkraft unterrichtet.

Fur die Einheiten des Vernetzten Unterrichts wird jeweils eine Planung erstellt, die die Inhalte der beteiligten
Fachbereiche fiir den Zeitraum der Einheit strukturiert auffihrt. Sollen Inhalte, die im Rahmen des Fachunterrichts
behandelt werden, in die Vernetzung integriert werden, so ist die Fachlehrkraft in die Planung einzubeziehen.

Wahrend der Vernetzten Unterrichtseinheit werden alle Inhalte dokumentiert und am Ende von jedem Schiiler zu
einem eigenen Themenbuch gebunden. Zusatzlich kénnen darin auch individuelle Beitrage, Bilder, Zeitungsartikel,
Texte aus dem Internet etc. aufgenommen werden. Dieses Buch kann auch im Hinblick auf die Prasentationskom-
petenz bewertet werden.

Fir Inhalt und Qualitat der Themenbicher verdient folgender Hinweis besondere Beachtung: ,,Zundchst sollten von
den Schilern selbst gewissenhaft mdglichst viele Arbeitsergebnisse schriftlich angefertigt und dann gewissenhaft
gesammelt werden. Auf die formale Qualitat wird dabei ebenso zu achten sein wie auf die inhaltliche. Eine flich-
tige Notiz ohne Uberschrift, ohne optische Gliederung etc. erfillt diesen Anspruch nicht. Ebenso wenig erfiillen ihn
die sogenannten kopierten Arbeitsblatter, die haufig nur Lickentexte als Schiilerarbeit zulassen.” 2’

Die Einbeziehung der katholischen Religionslehre in die Vernetzung ist unverzichtbar. Sie ermdglicht es, dass die
religiése und ethische Dimension in ausreichendem Umfang und notwendiger Tiefe im Unterrichtsgeschehen Raum
und Beachtung findet. Dadurch erst erhalt der Vernetzte Unterricht seine entscheidende Pragung als Wesensmerk-
mal katholischer Schule. Im Vernetzten Unterricht eingesetzte Lehrkrafte sollten deshalb in der Regel die Missio
Canonica besitzen bzw. bereit sein, diese zu erwerben. Ist dies nicht moglich, sollten sie in jedem Fall eine fundierte
fachliche Weiterbildung absolvieren, méglichst im Rahmen des Diplomkurses Marchtaler-Plan-Pddagogik.

21 Gerst, Hans: Sticke zum Vernetzten Unterricht im Marchtaler Plan. Beispiel: UE 8.4 - Vom Agrarstaat zum Industriestaat. In: Marchtaler Fernstudien,
Studienbrief Nr.4 / herausgegeben von Hans Gerst im Auftrag der Kirchlichen Akademie der Lehrerfortbildung. Obermarchtal: Kirchliche Akademie der
Lehrerfortbildung, 1997, 4.8., hier S. F 34.
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Inhalte, die fir die Vernetzung nicht geeignet sind, werden in der Freien Stillarbeit/den Freien Studien oder/und
im Fachunterricht vermittelt. Als besonders gewinnbringend sind Beziige zu sehen, die zwischen den Inhalten des
Vernetzten Unterrichts und den Materialien und Arbeitsauftrdgen der Freien Stillarbeit/Freien Studien hergestellt
werden. Auch der Morgenkreis, die Schulgottesdienste oder einzelne Angebote im Ganztagsbereich kénnen Bezug
auf die Themen des Vernetzten Unterrichts nehmen.

Vernetzter Unterricht bedarf wie jeder Unterricht einer methodisch ausgewogenen Vielfalt. Lange Frontalunter-
richtsphasen oder Phasen fragend-entwickelnden Unterrichts sind zu vermeiden. Vielmehr sind knappe Lektionen
zu bevorzugen, die Anreiz zur Selbsttdtigkeit bieten. In diesem Sinne stellt der Vernetzte Unterricht in gewissem
Umfang die notwendige komplementdre Erganzung zur Freien Stillarbeit und den Freien Studien dar, indem hier
in reichem Mal3e die Méglichkeit besteht, die dort erworbenen individuellen Wissensbestdnde, Fertigkeiten und
Fahigkeiten fir die Lerngruppe fruchtbar werden zu lassen.

Da die Mdglichkeit fir eine vernetzte Betrachtung immer notwendigerweise einzelnes Basiswissen voraussetzt
bzw. aktuell erfordert, kénnen die Lehrkrdfte bei den jeweiligen Unterrichtseinheiten eine Differenzierung in
Basiswissen und Erweiterungs- bzw. fakultatives Wissen vornehmen. So gestaltet kann gerade im Vernetzten
Unterricht individualisiert, orientiert an Vorwissen und Interessen der Schiler und zieloffen bzw. zieldifferent ge-
arbeitet werden.

Die Einheiten des Vernetzten Unterrichts bieten fir Sonderpddagogische Bildungs- und Beratungszentren die
Maglichkeit, durch eine geeignete Auswahl von Unterrichtseinheiten sowie durch Elementarisierung der Inhalte
schuleigene Lehrpldne zu erstellen.

Vernetzter Unterricht eignet sich in besonderer Weise fir das Erlernen der Methoden Recherchieren, Strukturieren
und Prdsentieren.
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Folgende Schritte werden bei der Planung einer Vernetzten Unterrichtseinheit empfohlen:?
1. Festlequng der Dauer und des Zeitpunkts der Unterrichtseinheiten im Schuljahr
2. Sorgfdltige Analyse der pddagogischen Fundamente
3. Inhaltliche Entfaltung der Unterrichtseinheiten (mit Hilfe der ,Waben” im Marchtaler Plan)
4. Weitere Vernetzung durch die im Vernetzten Unterricht eingesetzten Lehrkrafte (z. B. mit Inhalten
aus Deutsch, Kunst, Musik) oder Planung von punktuellen Vernetzungen in Kooperation mit Fachlehrern
5. Erstellen der Unterrichtsplanung/ des Stoffverteilungsplans; Abstimmung mit beteiligten Fachlehrern

Zu bedenken ist auch stets, in welchem Umfang Schiler bei der inhaltlichen Entfaltung der Unterrichtseinheiten
in die Planung einbezogen werden kénnen. Dadurch sind insbesondere Schwerpunktsetzungen und thematische
Ergdnzungen im Sinne eines interessengeleiteten Lernens maglich.

22 Vergleiche hierzu: Weber, Dietrich: Der Vernetzte Unterricht - Herzstiick des Marchtaler Plans. In: Marchtaler Blatter fir die Schulpraxis, Nr. 2. Rottenburg:
Bischofliches Schulamt, Abt. II, 1989, S. 1-8, hier S. 4f.
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Fachunterricht

ooooooooooooooooooo

Wo fachwissenschaftliche Inhalte weder im Vernetzten Unterricht in Erscheinung

g58) Grundlagen treten noch als Grundlage fiir Selbstbildungsmaterialien in der Freien Stillarbeit oder

den Freien Studien dienen, bildet der Fachunterricht ein weiteres Strukturelement des

Marchtaler Plans. Erst in der Gesamtheit aller Strukturelemente und in ihrem gegenseitigen Bezug ist es wirklich

moglich, die angestrebte personale Entwicklung von Kindern und Jugendlichen als einem gelingenden Verhdltnis
zu sich selbst, zu anderen, zur Welt und zu Gott sinnvoll zu unterstitzen und zu begleiten.

Auch wenn im Fachunterricht die jeweiligen spezifischen Methoden und Sichtweisen der unterschiedlichen Fach-
disziplinen starker im Vordergrund stehen, als dies in der Regel im Vernetzten Unterricht der Fall ist, verbinden ihn
doch sehr viele Grundanliegen mit diesem. Auch hier steht die ,fruchtbare Begegnung” zwischen Schilern und
Sachen im Mittelpunkt, auch hier ist immer wieder nach der Bedeutung der Inhalte fir die Persénlichkeitswerdung
des Schilers zu fragen, auch hier ist deshalb auf eine entwicklungsgerechte Auswahl der Themen und auf alters-
gemale Zugange zu achten. Die religidsen, ethischen, personalen, situativen und sozialen Dimensionen werden
auch im Fachunterricht in ausreichendem Mal? beriicksichtigt.

Es geht auch hier um dialogische Beziehungen zwischen Personen, die von gegenseitigem Respekt, gegenseitiger
Wahrnehmung und Wertschatzung geprdgt sind. Damit bietet der Fachunterricht einen anderen Rahmen fir die
Begegnung zwischen Personen und Sachen und pflegt eine andere Kultur des Lehrens und Lernens. Daraus erge-
ben sich zwingend Konsequenzen fiir die eingesetzten Unterrichtsformen, den Leistungsbegriff und die Formen
der Leistungsmessung.

Der Fachunterricht ist im Wesentlichen von denselben Haltungen und Zielsetzungen gepragt wie der Vernetzte
Unterricht. Im Gesamt der Strukturelemente lernt der Schiler damit sowohl eine starker auf die Eigengesetz-
lichkeiten der einzelnen Unterrichtsgegenstande und deren Einbettung in das jeweilige Fachgebiet konzentrierte
Herangehensweise kennen als auch ein Vorgehen, das die Zusammenhange ins Zentrum der Betrachtung riickt.
Indem ihm beide Betrachtungsweisen zur Verfiigung stehen, eréffnen sich ihm wertvolle Handlungsspielrdume im
Umgang mit den Weltphanomenen.
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AR\ . . . Fur den Fachunterricht wird eine Jahresplanung erstellt, die die vorgesehenen

<o Praktische Hinweise jahalte auf die Schulwochen verteilt und vor allem beziiglich der Ferienab-

schnitte sinnvoll ordnet. Sollen Inhalte in die Vernetzung integriert werden,

so ist dies bei der Planung zu beriicksichtigen. Dafr ist es hilfreich, wenn dem Fachlehrer die Planungen des

Vernetzten Unterrichts durch die jeweilige Lehrkraft am Beginn des Schuljahres zur Verfiigung gestellt werden.
Gemeinsame Planungsgesprache wahrend des Schuljahres erleichtern die inhaltliche und zeitliche Abstimmung.

Unterrichtsaufschriebe, Arbeitsblatter, Texte oder dergleichen, die sich auf Einheiten des Vernetzten Unterrichts
beziehen, sollten in die Themenbiicher integriert werden, die die Schiler wahrend der jeweiligen Einheit erstel-
len.

Da auch im Fachunterricht die ethische und religiose Dimension Bedeutung hat, ist es fir Fachlehrer unerldsslich,
im Hinblick auf diese Dimensionen auskunftsfahig zu sein. Daf(r ist es notwendig, sich auch iber den ,Tellerrand”
des eigenen Fachbereichs hinaus mit entsprechenden Fragestellungen zu beschaftigen.

Inhalte aus dem Fachunterricht, die sich auch fir die Selbsterarbeitung in der Freien Stillarbeit oder den Freien
Studien eignen, kénnen in Selbstbildungsmaterialien aufbereitet und den Schiilern zur Verfiigung gestellt werden.

Auch im Fachunterricht sollten Schiler bei der inhaltlichen Planung einbezogen werden, um Schwerpunktset-
zungen und thematische Ergdnzungen im Sinne eines interessengeleiteten Lernens zu ermdglichen.
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Gestaltungselemente im aulSerunterrichtlichen Bereich
Mittagessen

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

. Das Mittagessen in der Schule bildet eine wertvolle Zdsur im Tagesablauf der Ganz-
q5b) Grundlagen tagsschule. Neben der Nahrungsaufnahme nimmt besonders das Erleben von Ge-
meinschaft einen zentralen Stellenwert ein: Beim Essen in Gruppen oder im Klas-
senverband und mit den Begleitpersonen wird eine Tischgemeinschaft gestaltet, in der Kinder und Jugendliche
einander und ihren erwachsenen Begleitern begegnen kénnen. Wichtig ist dabei die gleichbleibende Gruppenzu-
sammensetzung mit einer konstanten Bezugsperson. Fiir Klassenlehrer eignet sich das Mittagessen besonders,
um aul3erhalb des Unterrichts auf andere Weise mit ihren Schilern in Beziehung zu treten. Fir pddagogische Mit-
arbeiter bietet es die Mdglichkeit, Gber einen Iangeren Zeitraum Beziehungen zu einer festen Gruppe von Kindern
bzw. Jugendlichen aufzubauen.

Hoflichkeit und gegenseitige Rucksichtnahme sind in dieser Tischgemeinschaft ebenso wichtig wie das Einiben
von Tischsitten, Regeln und Ritualen sowie der verantwortungsbewusste, nachhaltige Umgang mit Lebensmit-
teln.

Bei der Erstellung des Speiseplans hat das Kichenteam die schwierige Aufgabe, gleichzeitig ein gesundes und
nahrhaftes, aber auch altersgerechtes Menu anzubieten - und dies mit begrenzten finanziellen Mitteln. Indem die
Schiiler einbezogen werden, bietet sich ihnen durch die Méglichkeit der inhaltlichen Mitwirkung ein lebensprak-
tisches Lern- und Erfahrungsfeld in Bezug auf Ausgewogenheit der Erndhrung und wirtschaftliches Denken und
Handeln. Wo Kinder anderer Religionen zur Schiilerschaft gehoren, ist es selbstverstandlich, auf die jeweiligen
Speisevorschriften Ricksicht zu nehmen.

Fir eine sinnvolle Gestaltung des Mittagessens als padagogische Situation ist eine Atmosphdre wichtig, in der sich
Schiler wohlfiihlen und Gemeinschaft erleben kdnnen. Dazu tragen auch die réumliche Gestaltung der Mensa und
deren Akustik bei. In diesem Zusammenhang ist es auch notwendig, die organisatorischen Abldufe dahingehend
zu optimieren, unnotig lange Wartezeiten und die damit verbundene Unruhe zu vermeiden.
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GESTALTUNG DER TISCHGEMEINSCHAFT

ktische Hi . Ein gemeinsam gestalteter Beginn, z. B. mit einem Tischgebet im Klassen-
&%) Praktische Hinweise  zimmer oder bei Tisch, unterstreicht den gemeinschaftlichen Charakter des
Mittagessens und fordert das Erleben von Glauben im Alltag.

Schiller werden dazu angeregt, Verantwortung fiir die Gruppe oder auch fir jingere Mitschiler am Tisch zu Gber-
nehmen, z. B. durch die Verteilung von Tischdiensten. Damit wird der Gedanke der Tischgemeinschaft gestarkt
und einer Konsumentenhaltung entgegengewirkt. Aus diesem Grund sollte auf eine Bedienung am Tisch durch
padagogische Mitarbeiter verzichtet werden, auch wenn dies leichter zu organisieren ware.

PARTIZIPATION

Ein ,Mensarat”, an dessen Sitzungen Schiilervertreter regelmaRig teilnehmen, sorgt dafiir, dass die Bedirfnisse
der Kinder und Jugendlichen bei der Speisenauswahl bzw. Essenssituation beriicksichtigt werden, und erméglicht
ein angemessenes Beschwerdemanagement. Eine solche Beteiligung der Schiiler tragt wesentlich zur Akzeptanz
des schulischen Mittagessens und zur Steigerung des Wohlbefindens in der Ganztagsschule bei.
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ERNAHRUNGSBILDUNG

Angebot und Auswahl der Speisen erméglichen auch Erfahrungen mit gesunder Erndhrung und einem verantwor-
tungsvollen Umgang mit Lebensmitteln. So sollten Kinder zum Beispiel die Grof3e ihrer Essensportion selbst bestim-
men kdnnen, indem Mitarbeiter an der Ausgabetheke nach deren Wiinschen fragen oder Selbstbedienungstheken
(Salat-, Suppen-, Nachschlagbuffet) zur Verfiigung stehen. So kann das Entstehen grolser Mengen an Essensresten
vermieden werden. Verknipfungen zwischen dem Erfahrungsraum ,Mittagessen” und Unterrichtseinheiten zur
Erndhrungs- und Verbraucherbildung sowie auRerunterrichtlichen Angeboten (AGs, Mensarat) kdnnen bewusst
hergestellt und genutzt werden.

ORGANISATION

Durch die Organisation der Essensschichten und eine hohe Disziplin der Lehrkrafte beim Einhalten der vereinbarten
Essenszeiten werden an der Essensausgabe lange Warteschlangen vermieden. Wo Kinder anderer Religionen zur
Schulerschaft gehdren, ist es selbstverstandlich, auf die jeweiligen Speisevorschriften Ricksicht zu nehmen.
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Ungebundene Freizeit (Mittagsfreizeit)

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Im Zusammenhang mit dem Mittagessen stellt die ungebundene Freizeit in der Ganz-
g58) Grundlagen tagsschule eine besondere und wertvolle Zeit innerhalb des Schulalltags dar. Sie dient
vorrangig der Pause und Regeneration von den Konzentrations- und Arbeitsphasen
des Unterrichts und ist damit ein wichtiges Element fir die Rhythmisierung des Schultages in der Ganztagsschule.
Darlber hinaus bietet diese Zeit Chancen fir informelle Lernprozesse, in denen Kinder und Jugendliche unver-
bindlich neue Interessengebiete und Aktivitdten kennenlernen kénnen. Sie ist ,,ungebunden”, weil sich Kinder und
Jugendliche nicht langfristig fur ein Angebot anmelden miissen, sondern diese Zeit taglich neu nach ihren eigenen
Bedurfnissen gestalten kdnnen. Die Mittagsfreizeit stellt den groRten Teil an ungebundener Freizeit dar; aber auch
die kleineren Pausenzeiten sowie vor- und nachunterrichtliche Zeiten der Frih- und Spatbetreuung konnen als
ungebundene Freizeiten gestaltet werden. Die folgenden Uberlegungen setzen den Fokus auf die Mittagsfreizeit,
kénnen aber natirlich auch auf weitere Freizeitphasen im Schulalltag angewendet werden.

Kinder und Jugendliche bringen verschiedene Gewohnheiten, Interessen und Bedurfnisse zur Gestaltung ihrer
Pausenzeiten mit. Damit eine individuelle Gestaltung der Mittagsfreizeit gelingt, wird diese Zeit mdglichst von
verbindlichen und unterrichtlichen Inhalten freigehalten. Stattdessen gibt es vielfaltige und einfach zugangliche
Freizeitangebote fir Entspannung, Riickzug und Nichtstun, aber auch fiir Aktivitdt in Sport, Spiel, Handwerk, Musik,
Kunst, Theater und vielem mehr.

Erwachsene sind kontinuierliche Bezugspersonen und tragen zur wertschatzenden Beziehungsgestaltung in der
Mittagsfreizeit bei, indem sie Gruppen oder Klassen begleiten oder Stiitzpunkte gestalten. Sie nehmen die Be-
dirfnisse der Kinder und Jugendlichen aufmerksam wahr, sind ansprechbar und bieten ihnen Anregungen und
einen sicheren Rahmen fir ihre Freizeitgestaltung. Dabei erlauben sie auch Freirdaume, in denen die Kinder und
Jugendlichen unter sich und ,,unbeaufsichtigt” sein kénnen, und trauen ihnen Selbstandigkeit und Verantwortungs-
ibernahme zu.

Die Kinder und Jugendlichen kdnnen ihre eigenen Ideen und Bediirfnisse in die Gestaltung der Freizeitangebote
einbringen, indem sie in die jeweiligen Planungs- und Entscheidungsprozesse einbezogen werden. Dariiber hinaus
sind auch Mitwirkung und Engagement von Kindern und Jugendlichen in der Mittagsfreizeit méglich, z. B. im Rah-
men von Schilermentoren, Schilersanitatern oder im Schiilercafé.

Der zeitliche Rahmen der Mittagsfreizeit umfasst mit dem Mittagessen mindestens 90 Minuten.
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AR\ . . . Die Angebote in der Mittagsfreizeit sollten sich aus einer Mischung von Auf-

< Praktische Hinweise  onthaltsbereichen und Raumangeboten sowie gestalteten und angeleiteten

Stitzpunkten zusammensetzen. Offene Raumangebote, zu denen maglichst

auch das Klassenzimmer als ,Heimat” des Schilers zahlen sollte, bieten Méglichkeiten zu Riickzug und Gemein-

schaft sowie Ruhe und Entspannung. Stitzpunktangebote, wie z. B. Bastelangebote, offene Sporthalle oder Holz-

werkstatt, decken verschiedene Interessengebiete, Aktivitaten und Bildungsinhalte ab und laden Kinder und Ju-
gendliche dazu ein, diese zu erkunden und auszuprobieren.

Ein tagesaktueller Plan aller Angebote in der Mittagsfreizeit gibt den Kindern und Jugendlichen Orientierung in der
individuellen Freizeitgestaltung.

Wahrend der Mittagsfreizeit wird die Schule mit den ihr zur Verfiigung stehenden Raumlichkeiten zum Lebens- und
Erfahrungsraum fir alle Beteiligten. Dafiir missen die unterschiedlichen Nutzungsmdglichkeiten von Klassen- und
Fachrdumen, Nischen und Aufenthaltsbereichen gut miteinander abgestimmt werden.

Auch das schulische Umfeld mit seinen jeweiligen Mdglichkeiten kann genutzt werden, wenn dafir mit den
Schilern entsprechende Absprachen und Regelungen getroffen worden sind.




Gebundene Freizeit

In der gebundenen Freizeit werden Arbeitsgemeinschaften, Freizeitgruppen, Projekte

g58) Grundlagen und Kurse angeboten, die Begegnungen mit vielfaltigen Themengebieten tiber einen

langeren Zeitraum ermdglichen. Die Kinder und Jugendlichen wahlen aus diesen An-

geboten eines oder mehrere aus und nehmen dann verbindlich fiir einen festgelegten Zeitraum daran teil (z. B.
Trimester, Halbjahr oder Schuljahr).

Inhaltlich orientiert sich das vielfaltige Angebot an den Interessen der Kinder und Jugendlichen. Auch Themen aus
dem Unterricht und den konzeptionellen Schwerpunkten der Schule kénnen in diesem Bereich vertieft werden.

Die Angebote sollen so gestaltet werden, dass sie Chancen fir handlungs- und projektorientiertes sowie soziales
Lernen bieten und Zugdnge zu vielfdltigen Aktivitdten und Erfahrungen 6ffnen. Kinder und Jugendliche bringen sich
mit ihren Vorkenntnissen, Fragen und Ideen ein und entdecken neue Talente und Fahigkeiten. Gleichzeitig missen
sie sich in verschiedenen Gruppenzusammensetzungen zurechtfinden und sich mit ihrer Wahlentscheidung aus-
einandersetzen.

Die Personen, die diese Angebote verantwor-
ten und leiten, bringen sowohl entsprechendes
Fachwissen als auch padagogische Fahigkeiten
in deren Gestaltung ein und regen so die Kinder
und Jugendlichen zur aktiven Mitarbeit an. Sie
vermitteln Fachkenntnisse, beziehen die Kinder
und Jugendlichen in die Gestaltung mit ein und
begleiten die sozialen Entwicklungen innerhalb
der Gruppe.

Marchtaler Plan | Grundlagen






M=

SR\ . . . Die Zusammenstellung der Angebote in der gebundenen Freizeit orientiert
< Praktische Hinweise gy an der Konzeption der Schule. Folgende Aspekte sollten dabei beachtet
werden:

Die Kinder und Jugendlichen werden beispielsweise im Rahmen von Schilerumfragen oder durch Beteili-
gung der SMV in die Zusammenstellung der Angebote einbezogen.

Um eine mdglichst groRe Vielfalt an Interessen anzusprechen, bieten sich als Orientierung folgende
Bereiche an: religiose, interreligiose und interkulturelle Bildung, musisch-kreative Bildung, soziales Lernen
und Engagement, handwerkliche und technische Bildung, Medienbildung, Naturwissenschaft und Umwelt
sowie Sport und Bewegung. Dariiber hinaus bieten sich besonders fir altere Jugendliche auch Themen der
(zukinftigen) Alltags- und Lebensgestaltung sowie schulische Projekte an, z. B. Besuch einer Partnerschule,
Vorbereitung auf politische Ereignisse, Prifungs-, Ausbildungs- und Studienvorbereitungen oder auch Fahr-
schule und Tanzkurse.

Durch die Angebotsgestaltung werden verschiedene Interessen angesprochen: In niedrigschwelligen Frei-
zeitangeboten kdnnen neue Themenfelder kennengelernt werden, z. B. verschiedene Ballsportarten in einer
,Sport-und-SpafR-AG”. Curriculare Angebote vermitteln aufeinander aufbauend konkrete Fertigkeiten unter-
schiedlicher Fachgebiete, z. B. Techniken der Holzbearbeitung in der Holzwerkstatt. In projektorientierten
Angeboten werden spezifische Ergebnisse oder Fahigkeiten erarbeitet und mit einer 6ffentlichen Prasen-
tation oder einem Zertifikat abgeschlossen. Beispiele dafir sind Theater- oder Zirkus-AGs, in denen eine
Auffihrung vorbereitet wird, oder Kursangebote, die mit einer Abschlusspriifung zertifiziert werden.

Um Kinder und Jugendliche bei der Entscheidungsfindung zu unterstitzen, sollte das jahrliche Angebot anspre-
chend beworben werden, um Interesse und Motivation zu wecken, z. B. durch ,,Programmhefte”, Schnupperrunden
und Vorstellungen in den Klassen.

Experten verschiedener Berufsgruppen mit entsprechendem Fachwissen und padagogischen Fahigkeiten leiten

die Angebote. Aul3erschulische Kooperationspartner, wie z. B. Kirchengemeinden, Sportvereine oder Musikvereine,
tragen zur Angebotsvielfalt bei.
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Erweiterte Lerngelegenheiten sind Angebote im auBerunterrichtlichen Bereich, in denen eigenverantwortliches
Lernen, die selbstandige Vertiefung und Ubung von Unterrichtsinhalten sowie die Beschaftigung mit individuellen
Interessengebieten geférdert werden. Sie unterscheiden sich von Angeboten der gebundenen Freizeit durch ihre
engere Verbindung zum Unterricht und ihre héhere Verbindlichkeit.

Um ihr Lernen zunehmend selbst organisieren und gestalten zu kdnnen, brauchen Kinder und Jugendliche Ori-
entierung Gber Inhalte und Anforderungen des Lernens sowie Unterstiitzung im Lernprozess. In der gebundenen
Ganztagsschule gibt es dafir verbindliche Lernzeiten und Lernentwicklungsgesprache. In der offenen Ganztags-
schule kénnen die Kinder und Jugendlichen diese Unterstiitzung in der Hausaufgabenbegleitung erhalten. Dartber
hinaus gibt es standortspezifisch weitere Formen erweiterter Lerngelegenheiten wie zum Beispiel Lernférderung,
Themennachmittage, Projektzeiten oder Handwerkserziehung.

Bereits in der Freien Stillarbeit werden Kinder und Jugendliche darin geférdert, ihr Lernen selbst zu organisieren
und individuelle Schwerpunkte nach Interesse und Bedarf zu setzen; dies setzt sich in der Lernbegleitung/Lernzeit
und mdglichst auch bei den Hausaufgaben fort, wie im Folgenden genauer erlautert wird.

/1

N



M-

LERNZEIT

. Indergebundenen Form von Ganztagsschule gibt es keine Hausaufgabenim Sinne
g55) Grundlagen von gleichen, fir alle verpflichtenden Aufgaben. An ihre Stelle tritt die Lernzeit,
in der die Entwicklung lernmethodischer Fahigkeiten und der Selbststeuerung im
Fokus steht. Sie setzt sich aus regelmadfigen Lernzeiten und Begleitgesprachen zusammen, die an allen Ganztagen
festim Stundenplan verankert sind. Lernzeiten sind dabei verbindliche Lern- und Arbeitsphasen, in denen die Kinder
und Jugendlichen an individuell ausgewahlten Lerninhalten arbeiten. Dafir werden unterrichtliche Anforderungen -
was Kinder und Jugendliche kénnen sollten - mdglichst transparent gemacht und anregende Aufgaben und Impulse
angeboten, die ihnen Orientierung bieten und ihnen erméglichen, ihr Lernen zunehmend eigenverantwortlich zu
gestalten. Dabei werden den einzelnen Kindern und Jugendlichen je nach individueller Entwicklung unterschied-
liche Freiheitsgrade eingerdumt. Die notwendige Begleitung und Fihrung tritt zunehmend in den Hintergrund. So
werden die Kinder und Jugendlichen auch dahingehend befdhigt, interessengeleitet eigenen Ideen nachzuspiren
und ihre Lernprojekte zu verwirklichen.

Die selbstandige Gestaltung des eigenen Lernens fordert ein hohes Mal an Motivation und Disziplin sowie die
Entwicklung von Fahigkeiten, um das eigene Lernen zu reflektieren und zu planen. Dabei werden die Kinder und
Jugendlichen durch Lernbegleiter unterstitzt, die ihnen auch als kontinuierliche Bezugspersonen zur Seite stehen.
In den Lernzeiten gestalten die Lernbegleiter eine férderliche Arbeitsatmosphare. Sie reflektieren in regelmaRigen
Lernentwicklungsgesprdchen mit dem Kind oder Jugendlichen dessen Lernen, férdern den Einsatz von Lern- und
Arbeitsstrategien und sorgen fir die notwendige Verbindlichkeit durch gemeinsam vereinbarte Ziele und nachste
Schritte.

> ) , , Um die dargestellten Ziele zu erreichen, sollten fir die einzelne Lernzeit minde-

< Praktische Hinweise  stens 45 Minuten zur Verfigung stehen. Die Lernentwicklungsgespréche finden

regelmallig zu geeigneten Zeiten im Wochenverlauf statt. Je nach Alter, Ent-

wicklung und Bedarf der Schiiler sind die Zeitabschnitte zwischen den Gesprachen unterschiedlich lang, gerade in

den unteren Klassen sollten die Gesprache aber in mdglichst kurzen Abstanden erfolgen. Dariiber hinaus ist eine
regelmdRige Kommunikation zwischen Lehrern und Lernbegleitern fir das Gelingen der Lernzeit forderlich.

Die Kinder und Jugendlichen bilden in der Lernzeit eine feste Gruppe und haben jeweils einen Lernbegleiter, zu dem
sich eine verldssliche Beziehung entwickeln kann.
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Inhalte der Lernentwicklungsgesprache sind Reflektion mit wertschatzenden Riickmeldungen, Zielfindung und Pla-
nung des Lernprozesses und die Vereinbarung der ndchsten Lernziele oder Mal3nahmen gemeinsam mit dem Kind
oder Jugendlichen. In einem Lerntagebuch mit Reflektions- und Planungshilfen werden die Lernzeit dokumentiert
und Zielvereinbarungen festgehalten. Es strukturiert das Lernentwicklungsgesprach vor, unterstitzt bei der Ge-
sprachsfihrung und tragt zur Kontinuitat in der Begleitung bei. Dariiber hinaus ist das Lerntagebuch Kommunikati-
onshilfe zwischen Lehrern, Lernbegleitern und Eltern.

Um die Fahigkeiten zum selbstandigen Lernen aufzubauen, ist es notwendig, besonders in unteren Jahrgangen und
zu Schuljahresbeginn in die Lern- und Arbeitsstrategien in der Lernzeit einzufihren. Auf die hier gelernten Strate-
gien sollte in den Lernentwicklungsgesprachen immer wieder Bezug genommen werden. Ein innerschulisches Me-
thodencurriculum ist besonders dafiir geeignet, um Verbindungen zwischen Lernzeit und Unterricht herzustellen.

Die Lernzeit versteht sich als Unterstitzung auf dem Weg zum selbstandigen Lernen und grenzt sich von Lernthe-
rapie und fachlicher Nachhilfe ab. Die Lernbegleiter kdnnen aber auf entsprechende Hilfsangebote hinweisen und
Bedarf an die Klassenleitung riickmelden.

Ahnlich wie in der Freien Stillarbeit sind fiir die Lernzeit Aufgabenformate zu suchen bzw. zu entwickeln, die
entsprechend der Alters- und Entwicklungsstufen verschiedene Schwierigkeitsgrade - auch auf unterschiedlichen
Niveaustufen - zulassen. Offene, kreative Aufgabenstellungen ermdglichen die Anknipfung an das individuelle
Vorwissen und erlauben unterschiedliche Wege der Bearbeitung.
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HAUSAUFGABENBEGLEITUNG

Die Hausaufgabenbegleitung in der offenen Ganztagsschule ist ein Wahlangebot, das

g58) Grundlagen den Kindern und Jugendlichen erméglicht, ihre Hausaufgaben in der Schule zu erle-

digen und dabei zusatzliche Begleitung zu erhalten. Pddagogische Mitarbeiter oder

Lehrer gestalten dieses Angebot, indem sie fir eine forderliche Lern- und Arbeitsatmosphdre sorgen und bei der

Strukturierung und Gestaltung der Lernprozesse unterstitzen. Die Hausaufgabenbegleitung kann dabei auch in
Richtung der Lernzeit weiterentwickelt werden.

Hausaufgaben in der traditionellen Form, die fir alle Schiler quantitativ und qualitativ gleiche Aufgaben beinhal-
ten, bringen nicht den direkten ,Mehrwert” fir die Lernleistung, der ihnen oft zugeschrieben wird. Demgegeniber
sollen Hausaufgaben in der offenen Ganztagsschule - dhnlich wie Aufgaben in der Lernzeit - das zunehmend
selbstandige und eigenverantwortliche Lernen und Arbeiten der Kinder und Jugendlichen férdern. Hausaufgaben in
diesem Sinne gehen (iber den Anforderungsbereich Reproduktion hinaus und sehen auch Reorganisations-, Trans-
fer- und Problemléseaufgaben vor. In der Grundschule stellt das Uben der Grundfertigkeiten (Lesen, Schreiben,
Kopfrechnen) den Kern der Aufgaben dar. Damit Hausaufgaben motivierend fir hausliches oder schulisches Wei-
ter-Lernen sind, stehen hier und in der Sekundarstufe anstelle redundanter Ubungen kreative Aufgabenformate,
Auftrage (z. B. Interviews, Experimente, Recherchen) oder Uberpriifung eigener Aufgaben usw. im Vordergrund.
Hausaufgaben werden von Kindern und Jugendlichen nur dann ernst genommen und mit Sorgfalt angefertigt,
wenn sie von den Lehrern mit ebensolcher Sorgfalt vorbereitet und ausgewahlt werden. Wochenhausaufgaben,
die den Kindern und Jugendlichen zeitliche Flexibilitat bei der Erledigung erlauben, férdern das eigenverantwort-
liche und selbstandige Lernen.

Damit die Hausaufgabenbegleitung in der offenen Ganztagsschule gelingt, missen sich Lehrer und padagogische
Mitarbeiter Gber Ziele und Inhalte der Hausaufgaben verstandigen und klaren, wie die Hausaufgabenbegleitung
gestaltet wird.
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e W\ . : : Untersttzung bei den Hausaufgaben sollte immer eine Hilfe zur Selbsthil-

<o Praktische Hinweise  fe sein. peshalb grenzt sich die Hausaufgabenbegleitung von Nachhilfe und

Lerntherapie ab. Intensive inhaltliche Hilfestellungen und fachliche Erldute-

rungen gehen tber den Anspruch einer Hausaufgabenbegleitung hinaus. Hilfreicher ist hier die Rickmeldung an
die Lehrkraft.

Da nicht alle Kinder und Jugendlichen am Angebot der Hausaufgabenbegleitung teilnehmen, ist es hilfreich, auch
Eltern Uber Ziele und Inhalte der Hausaufgaben zu informieren und ihnen Anregungen zu geben, wie sie ihr Kind
zu Hause unterstitzen kénnen.

Ein Hausaufgabenheft oder Lerntagebuch kann als Kommunikationsmittel zwischen Mitarbeitern, Lehrkraften und
Eltern genutzt werden. Darin kénnen u.a. Rickmeldungen tber Lernverhalten, Erfolge und Schwierigkeiten des
Kindes oder Jugendlichen vermerkt werden.

Die Menge der insgesamt gestellten Hausaufgaben sollte so bemessen sein, dass sie in einer taglichen Bearbei-
tungszeit von 30 Minuten in der Grundschule und 60 Minuten in der Sekundarstufe erledigt werden kénnen.
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Ganztagspadagogik in der Grundschule

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

In der Grundschule wird in besonderer Weise darauf geachtet, den Kindern Beheimatung,
q56 Grundlagen Orientierung und verldssliche Beziehungen in einer vertrauten, familiaren Atmosphare
zu ermoglichen. Strukturen und Gestaltungsformen, die den Kindern bereits aus dem
Kindergarten vertraut sind, werden in &hnlicher Form weitergefiihrt und erleichtern dadurch den Ubergang in die
neue Lebenswelt Schule. Dazu gehéren die Gemeinschaft in einem festen Gruppenverband, kontinuierliche Be-
zugspersonen und -rdume sowie verldssliche Tagesstrukturen. Im Unterricht geschieht dies durch den Klassenver-
band, das Klassenzimmer als vertraute Umgebung sowie durch das Klassenlehrerprinzip. Im auf3erunterrichtlichen
Bereich werden feste Gruppenverbdnde gebildet, die in einem eigenen Gruppenraum oder einem Klassenzimmer
von festen Bezugspersonen geleitet werden. Innerhalb ihrer Gruppe erleben die Kinder die verschiedenen au-
Rerunterrichtlichen Gestaltungselemente wie z. B. das gemeinsame Mittagessen, ungebundene und gebundene
Freizeit sowie eine begleitete Hausaufgabenzeit.

Die auRerunterrichtlichen Gruppen greifen in ihrer inhaltlichen Gestaltung sowohl die aul3erunterrichtlichen Gestal-
tungselemente der Ganztagsschule als auch vertraute Elemente aus dem Kindergarten auf wie zum Beispiel das
Freispiel oder gemeinschaftliche Aktivitaten und Feste in der Gruppe. Im Fokus stehen dabei die Férderung der Ei-
genstandigkeit der Kinder, ihrer sozialen Fahigkeiten und Haltungen in der Gruppe und die Unterstitzung bei den
schulischen Herausforderungen. Erzieherinnen und padagogische Mitarbeiter, die die Gruppen leiten, gestalten den
Tages- und Wochenverlauf in der Gruppengemeinschaft entsprechend der alterstypischen Bedirfnisse und Interes-
sen der Kinder.

So werden beim gemeinsamen Mittagessen, in Gesprachsrunden und Gruppenprojekten Gemeinschaftserfah-
rungen ermdglicht. Gestaltete Raume bieten Platz und Anregungen fir Ruhe und Riickzug, Rollen- oder Bauspiele
und andere kreative Betatigung. Durch die Angebote der Mittagsfreizeit und des Schulgeldndes kénnen Kinder im
Freispiel eigenstandig unterwegs sein und ihr Umfeld erkunden. Projekte und Ausfliige bieten Anregungen zum
Forschen und Entdecken. Durch gemeinsame Entscheidungsprozesse und Mitwirkung im Tagesverlauf werden die
Kinder in den Fahigkeiten Verantwortungsibernahme, Mitbestimmung und Konfliktbewdltigung gestarkt. Nicht
zuletzt werden sie in ihren schulischen Erfahrungen und Herausforderungen unterstitzt - zum Beispiel im Rahmen
der Hausaufgabenbegleitung oder durch Projekte, die an Unterrichtsthemen anknipfen.
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Die katholischen freien Grundschulen in der Diézese Rottenburg-Stuttgart sind Gberwiegend als offene Ganztags-
schulen organisiert, um so auch auf die unterschiedlichen Situationen der Familien einzugehen. Entsprechend gibt
es in der Regel drei Angebotsformate im auferunterrichtlichen Bereich, die sich in ihrem inhaltlichen und zeitlichen
Umfang unterscheiden:

Mit dem Angebot der Verlasslichen Grundschule werden die Ubergangsphasen vor und nach dem Unterricht
gestaltet. Durch flexible Bring- und Holzeiten der Eltern besteht eine offene Gruppensituation. Inhaltlich
stehen Ankommen, Ausruhen und Freispiel im Vordergrund, gemeinschaftliche Aktivitdten sind oft nur be-
grenzt moglich. Durch kontinuierliche Bezugspersonen, die jedes einzelne Kind bewusst wahrnehmen, und
gestaltete Raume wird den Kindern - trotz der offenen Struktur - Verldsslichkeit und Orientierung geboten.

Hort, Ganztags- oder Wochengruppen sind Angebote fir Kinder, die an vier oder fiinf Tagen den ganzen
Nachmittag am auf3erunterrichtlichen Angebot teilnehmen. Der Gruppenverband bleibt iber die Woche re-
lativ konstant, so dass eine familiendhnliche Atmosphdre mit einer umfassenderen Beziehungsentwicklung
der Kinder untereinander und zu den Erwachsenen entsteht. Durch den groRen zeitlichen Umfang ist eine
familienergdnzende Férderung der kindlichen Entwicklung von besonderer Bedeutung. Inhaltlich kénnen
langfristige Aktivitaten in die Gestaltung einbezogen werden wie z. B. Projekte und Unternehmungen oder
auch Forderangebote.

Flexible Tagesgruppen sind Angebote fir Kinder, die zwischen einem und drei Tagen in der Woche am aul3er-
unterrichtlichen Angebot teilnehmen. Durch diese Flexibilitdt wechselt die Gruppenzusammensetzung im
Verlauf einer Woche mitunter taglich. Durch kontinuierliche Bezugspersonen sowie zeitliche und rdumliche
Strukturen kann den Kindern Beheimatung und Orientierung ermdglicht werden. Bei der inhaltlichen Gestal-
tung sind durch die wechselnde Gruppenzusammensetzung langfristigen Projekten Grenzen gesetzt. Der
Schwerpunkt liegt dann auf tagesaktuellen Angeboten und Impulsen.

Neben diesen Formen der offenen Ganztagsschule gibt es auch in der Grundschule Entwicklungen hin zur gebun-
denen Ganztagsschule, indem zum Beispiel ab Klasse 3 einzelne Wochentage als gebundene Ganztage eingefihrt
werden. Das bietet die Mdglichkeit, fir eine ganze Klassenstufe einen oder mehrere Schultage rhythmisiert zu
gestalten und die Kinder an die gebundene Ganztagsschule der Sekundarstufe heranzufiihren. Eine Entwicklung
hin zur gebundenen Ganztagsschule ist auch dann zu Gberlegen, wenn der Bedarf in den offenen Angeboten die
Kapazitaten der Gruppenverbande ibersteigt und der gebundene rhythmisierte Ganztag eine bessere Verteilung
von Unterricht und aul3erunterrichtlichen Angeboten ermdglicht.
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o . . . Erzieherinnen und pddagogische Mitarbeiter sind verldssliche Bezugsper-

< Praktische Hinweise  sonen und sollten daher aber einen maglichst langen Zeitraum, z. B. jeweils
zwei Schuljahre, die Gruppe begleiten. Das unterstiitzt auch den Kontakt und
Austausch mit den Lehrkraften und Eltern der Kinder.

Dem Wunsch vieler Familien nach grofStmaglicher Flexibilitdt bei Anmeldung, Bring- und Holzeiten steht der pa-
dagogische Anspruch gegeniiber, dem Kind einen vertrauten Rahmen, Beziehungen und Beheimatung zu ermég-
lichen. Daher sollten beide Anspriiche gut gegeneinander abgewogen und zugunsten des Kindes entschieden
werden. Insbesondere in den langeren Nachmittagsangeboten sollten fir Bring- und Holzeiten sinnvoll verortete
Zeitfenster vereinbart werden, die ein AbschlieBen von Tatigkeiten und Raum fir Verabschiedung lassen, so dass
die Kinder nicht beliebig aus ihrer jeweiligen Tatigkeit geholt werden.

Ein wichtiger Aspekt der familidren Atmosphare ist die Wahrnehmung und Wertschatzung des einzelnen Kindes.
Das geschieht z. B. durch eine bewusste Begriifung und Verabschiedung, das Feiern des Geburtstages und wei-
terer gemeinschaftlicher Feste im Jahresverlauf sowie in der Tischgemeinschaft beim Mittagessen.
Gruppenrdume oder Klassenzimmer sind feste Bezugsorte fir die Gruppe und tragen zur ,Schule als Lebensraum”
bei. Durch sinnvolle Raumteilung werden Bereiche fir unterschiedliche Aktivitaten geschaffen. Ist dies nicht még-
lich, so sollten weitere Raume oder auch Flurbereiche eingebunden und so gestaltet werden, dass die Kinder sich
z. B. im Freispiel selbstandig dort aufhalten und bewegen kénnen.

Die Entwicklung der Eigenstandigkeit steht bei den Angeboten der Grundschule besonders im Fokus. So sollten
freie Zeiten fur eigenstandige Aktivitaten ermdglicht werden, anstatt kontinuierlich ,,Programm” zu bieten. Tafeln,
auf denen Kinder ihren Aufenthaltsort im Schulgeldnde kennzeichnen, kdnnen die Aufsichtsfiihrung in diesen Pha-
sen unterstutzen.

Bei Alltagsaufgaben, der Gestaltung von Festen, Vereinbarung von Gruppenregeln oder Entscheidungen Gber Projekte
und Ausflugsziele sollten die Kinder mit in die Verantwortung und in die Entscheidungsprozesse einbezogen werden.

Fir die inhaltliche Gestaltung des Tagesverlaufs gelten die Erlduterungen zu den anderen Gestaltungselementen -
Mittagessen, ungebundene Freizeit, gebundene Freizeit und Lerngelegenheiten. Dariber hinaus kénnen auch im
Marchtaler Kindergartenplan wertvolle Impulse dafir gefunden werden.
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Anhang

Markierungen und Meilensteine auf dem Weg
zu einem Erziehungs- und Bildungsplan fir katholische freie Schulen
in der Di6zese Rottenburg-Stuttgart

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

VON DER STAATLICHEN BEKENNTNISSCHULE ZUM KATHOLISCHEN SCHULWESEN
IN DER DIOZESE ROTTENBURG-STUTTGART

Die Vorgangerstaaten des heutigen Bundeslandes Baden-Wirttemberg (Grof3herzogtum Baden, Preul3ischer Re-
gierungsbezirk Hohenzollern-Sigmaringen, Konigreich Wiirttemberg) hatten eine unterschiedliche Schultradition.
In Wiirttemberg waren bis zu ihrer Abschaffung durch die Nationalsozialisten die evangelischen und katholischen
Bekenntnisschulen in staatlicher Tragerschaft die geltende Schulform.?* Die heterogenen Bildungssysteme in der
Hoheit der Lander wurden ab 1934 durch die Einrichtung der ,Deutsche Volksschulen” ersetzt, obwohl die Beibe-
haltung und Einrichtung von Bekenntnisschulen durch das Reichskonkordat von 1933 explizit zugesichert worden
war.

Nach dem Ende des 2. Weltkriegs wurden auf dem Territorium des heutigen Baden-Wirttemberg drei neue Lander
gebildet: Baden, Wirttemberg-Baden und Wirttemberg-Hohenzollern. Ankniipfend an die wirttembergische
Tradition der besonderen Ber(cksichtigung des Elternwillens kam es dabei in der Verfassung vom Mai 1947 in
Wirttemberg-Hohenzollern zu der Festschreibung offentlicher Volksschulen als christliche Schulen, die als katho-
lische und evangelische Bekenntnisschulen oder als christliche Gemeinschaftsschulen eingerichtet werden konn-
ten.?® Die zur Ermittlung des Elternwillens durchgefihrten Wahlen brachten eine hohe Akzeptanz der Bekenntnis-
schulen. Im Zuge der Schulanmeldungen 1949 wurden in Wirttemberg-Hohenzollern 649 katholische und 319
evangelische Volksschulen als Bekenntnisschulen sowie 86 christliche Gemeinschaftsschulen eingerichtet.

23 Hierzu umfassend: Teufel, Waldemar: Konfessionsschulen in Wirttemberg - Vom Kénigreich zum Stuidweststaat. In: Marchtaler Pddagogische Beitrdge 6
(1983), Sonderheft, S. 7-17 mit ausfihrlichen Literaturhinweisen.

24 Zur unterschiedlichen Tradition des Schulwesens in Baden, wo bereits 1876 die christliche Gemeinschaftsschule (,Simultanschule”) eingefiihrt worden
war, in der Kinder beider Konfessionen mit Ausnahme des Religionsunterrichts gemeinsam unterrichtet wurden, vgl.: Bécker, Johanna: Die christliche
Gemeinschaftsschule in Baden: Historie und Rechtsprobleme. Frankfurt: Lang, 2012.

25 Vgl. Konkordat zwischen dem Heiligen Stuhl und dem Deutschen Reich, Acta Apostolicae Sedis 25 (1933), 389 ff. sowie Reichsgesetzblatt II. 1933,
S. 679-690, hier Artikel 23: ,Die Beibehaltung und Neueinrichtung katholischer Bekenntnisschulen bleibt gewahrleistet. In allen Gemeinden, in denen
Eltern oder sonstige Erziehungsberechtigte es beantragen, werden katholische Volksschulen errichtet werden, wenn die Zahl der Schiler unter gebih-
render Bericksichtigung der ortlichen schulorganisatorischen Verhdltnisse einen nach Mal3gabe der staatlichen Vorschriften geordneten Schulbetrieb
durchfthrbar erscheinen la13t.”

26 Teufel 3.a.0., S. 12 mit Zitat des Art. 114 der Verfassung vom 20.05.1947 und dem Ausfilhrungsgesetz vom 26.08.1948.
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Mit der Volksabstimmung ber die Bildung des Stidweststaates am 9. Dezember 1951 hatten die unterschiedlichen
Regelungen in den drei Landesteilen zunachst auch verfassungsmal3ig weiterhin Bestand. Ziel war es, dass ein
Schulgesetz im ganzen Land die Form der Volksschule unter Beriicksichtigung des Elternwillens festlegen sollte.?’
Das schlieBlich im Jahre 1964 verkiindete erste einheitliche Schulgesetz fiir Baden-Wirttemberg lie3 jedoch die
Bestimmung der Schulform fir die Volksschulen weiterhin offen. Damit konnten in Wirttemberg-Hohenzollern die
offentlichen Bekenntnisschulen zundchst weitergefiihrt werden.

Bereits ein Jahr spater wurde durch den Schulentwicklungsplan des Kultusministeriums dieses System wieder in-
frage gestellt.?® Nach den in Wirttemberg-Hohenzollern immer noch geltenden Regelungen hdtte das neue, vom
Ministerium vorgestellte System von zentral gelegenen Nachbarschaftsschulen mit Jahrgangsklassen dort nicht
ohne Zustimmung der Eltern eingefiihrt werden kénnen. Ein bildungspolitischer Konflikt war vorprogrammiert, bei
dem es sowohl um die Streichung des Elternrechts aus der Verfassung als auch um die christlichen Gemeinschafts-
schulen ging, deren Einrichtung inzwischen quer durch alle im Landtag vertretenen Parteien weitgehend konsens-
fahig war. Dieser Schulstreit rief auch die Kirchen auf den Plan. Die Elternschaft der traditionell stark besuchten
katholischen Bekenntnisschulen im Siiden Wirttembergs legte den Schulentwicklungsplan als Provokation aus:
Schulkomitees katholischer Eltern wurden gegriindet, Protestveranstaltungen organisiert und EntschlieSungen ge-
fasst.?” Das Bischéfliche Ordinariat der Diézese Rottenburg versuchte den Status quo durch eine Normenkontroll-
klage gegen das Land Baden-Wiirttemberg zu erhalten.

Die unerwartete Wende in dieser Auseinandersetzung trat durch bundespolitische Ereignisse ein. Mit dem Zerbre-
chen der Koalition zwischen CDU/CSU und FDP/DVP im November 1966 kam es zu einer grof3en Koalition zwischen
CDU/CSU und SPD. Nahezu zeitgleich gelangte auch in Baden-Wiirttemberg eine grof3e Koalition zwischen CDU und
SPD an die Regierung. Mit dem Koalitionsvertrag vom 9. Dezember 1966 verstandigte man sich in der Schulfrage auf
eine Verfassungsanderung, mit der die christliche Gemeinschaftsschule in ganz Baden-Wirttemberg zur Schulform

27 Verfassung des Landes Baden-Wirttemberg vom 11. November 1953 Art. 15: (1) Die Formen der Volksschulen bleiben in den einzelnen Landesteilen
nach den Grundsatzen und Bestimmungen erhalten, die am 9. Dezember 1951 gegolten haben. (2) Das natirliche Recht der Eltern, die Erziehung und Bil-
dung ihrer Kinder mitzubestimmen, muR bei der Gestaltung des Erziehungs- und Schulwesens bertcksichtigt werden. Das Nahere regelt ein Schulgesetz,
das einer Zweidrittelmehrheit bedarf.

28 Von besonderem historischen Interesse und in diesem Zusammenhang immer noch lesenswert ist Hildegard Hamm-Briichers flammendes Loblied auf das
baden-wirttembergische Bildungssystem und die Personen, die dieses geschaffen haben. In: DIE ZEIT (1965-09-16), Nr. 37.

29 Siehe dazu: ,Ein Wisch Papier” - Der Schulstreit in Baden Wirttemberg. In: DIE ZEIT (1966-07-07), Nr. 28.
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der offentlichen Volksschulen wurde und die bestehenden o6ffentlichen (konfessionellen) Bekenntnisschulen
in Wirttemberg-Hohenzollern auf Antrag der Elternschaft in private Bekenntnisschulen umgewandelt werden
konnten. Dieser politische Kompromiss ist im Rickblick auch als Zugestandnis an den im Schulstreit stark enga-
gierten Rottenburger Bischof Carl-Joseph Leiprecht zu sehen.

Mit dem sogenannten ,Aschermittwochsgesetz” wurde am 8. Februar 1967 der Artikel 15 der Landesverfassung
geandert;*® die auf dem Elternwillen basierenden 6ffentlichen Bekenntnisschulen wurden abgeschafft. Gleichzei-
tig konnten Eltern von mindestens 80 Schiilern, die eine 6ffentliche Bekenntnisschule besuchten, bis spatestens
1. Juni 1973 die Umwandlung in eine staatlich geforderte private Bekenntnisschule beantragen.>' Diese Schulen
wurden in der Finanzierung durch das Land einer 6ffentlichen Schule gleichgestellt.

Auf der Basis dieser gesetzlichen Regelung wurden zwischen 1967 und 1973 an zahlreichen Standorten Elternver-
eine gegriindet. Zur Umwandlung von dffentlichen katholischen Bekenntnisschulen zu privaten katholischen Be-
kenntnisschulen kam es schlief3lich in Bad Waldsee, Biberach, Friedrichshafen, Ravensburg, Reutlingen, Rottweil,
Rottenburg und Spaichingen. Zur gleichen Zeit entstand in Reutlingen eine evangelische Bekenntnisschule.

Die vor Ort aktiven Eltern beantragten nicht nur die Umwandlung der Schulen, sondern griindeten in Wahrnehmung
ihrer Rechte als Erziehungsberechtigte gleichzeitig Elternvereine (Schulwerke), die die Tragerschaft der Schulen
ibernahmen. Bereits am 2. Juni 1967 kam es zum Zusammenschluss der 6rtlichen Schulwerke im Katholischen
Schulwerk Baden-Wiirttemberg e. V. (seit 1981: Katholisches Schulwerk in der Diézese Rottenburg-Stuttgart e.V.).
Dieser Dachverband befasste sich in den Folgejahren schwerpunktmadRig mit Neugrindungen von Umwandlungs-
schulen und der Einrichtung ortlicher Schulwerke. Daneben gab es an mehreren Schulstandorten erste Planungen
fur weiterfihrende Schulen, die allerdings nicht mehr dem Umwandlungsgesetz unterlagen. Fiir die Verwaltung der
Schulwerksschulen wurde in Rottenburg 1967 ein gemeinsames Schulamt gegriindet und 1978 mit der Eréffnung
der Kirchlichen Akademie der Lehrerfortbildung in der Klosteranlage in Obermarchtal eine Fort- und Weiterbil-
dungsstatte fr Lehrkrafte, Schiiler und Eltern geschaffen.

30 So heilt es in Art. 15 Abs. 2 der Landesverfassung vom 8. Februar 1967 (,Umwandlungsgesetz”): ,Offentliche Volksschulen (Grund- und Hauptschulen)
in Sidwirttemberg-Hohenzollern, die am 31. Marz 1966 als Bekenntnisschulen eingerichtet waren, kénnen auf Antrag der Erziehungsberechtigten in
staatlich geforderte private Volksschulen desselben Bekenntnisses umgewandelt werden. Das Nahere regelt ein Gesetz, das einer Zweidrittelmehrheit
bedarf.”

31 Teufel a.a.0,, S. 14.
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INHALTLICHE IMPULSE: WEGBEREITER FUR DEN MARCHTALER PLAN

Mit den Umwandlungsschulen waren allgemeinbildende katholische Privatschulen auf3erhalb des Ordensbereichs
entstanden. Die fehlende Ordenstradition, die Tragerschaft durch Elternvereine und der Unterricht ausschlieBlich
durch ,weltliche” Lehrer boten einen breiten Raum fir Diskussionen Uber das ,Katholische” dieser Schulen. Bischof
Georg Moser erlieR deshalb 1976 eine Grundordnung fir die katholischen freien Schulen seiner Diézese, die dann
im folgenden Jahr durch Ausfiihrungsbestimmungen in Form einer Schulverwaltungsordnung erganzt wurde. Die
Grundordnung ist seitdem die Richtschnur fiir den Auftrag der katholischen freien Schulen in der Diézese. Darin
wird als Aufgabe katholischer freier Schulen die Entfaltung und Férderung der Personlichkeit sowie ,eine umfas-
sende religidse Erziehung, die als Prinzip in den einzelnen Fachern den Unterricht mitbestimmt sowie die Gestal-
tung des Schullebens mitpragt” 32, beschrieben.

Auf dieser Basis erfolgte an den einzelnen Standorten eine intensive Auseinandersetzung mit dem Auftrag katho-
lischer freier Schulen und der daraus resultierenden padagogischen Konzeption. Vor allem im Zeitraum zwischen
1979 und 1983 gab es viele padagogische Initiativen an verschiedenen Standorten des Katholischen Schulwerks
in der Diozese.

Die Grundschule St. Konrad in Ravensburg ging mit einem ganzheitlich projektorientierten Unterricht einen ei-
genen padagogischen Weg und verband im Anfangsunterricht durch die Schuldruckerei die Facher Sachkunde
und Deutsch. Aus der Kooperation mit dem Kindergarten wurde in St. Konrad die Idee des Morgenkreises fur die
Anfangsklassen in der Grundschule Gbernommen. In der Bodenseeschule St. Martin in Friedrichshafen erprobten
Lehrkrafte in den Jahrgangsstufen 8 und 9 unter dem Namen ,Integrierter Unterricht” einen in der Verantwortung
des Klassenlehrers liegenden, facheriibergreifenden und epochalen Unterrichtsansatz. In der St.-Wolfgang-Schule
in Reutlingen wurden erste Erfahrungen mit der Freiarbeit nach Maria Montessori gemacht. Die Maximilian-Kolbe-
Schule in Rottweil praktizierte handlungsorientierten Unterricht, indem Schiler einen Getreideacker anlegten, Korn
aussdten, ernteten, droschen, mahlten und im selbst gebauten Backofen Brot backten.

32 Grundordnung fiir die Katholischen Freien Schulen in der Diézese Rottenburg-Stuttgart. In: Kirchliches Amtsblatt fir die Divzese Rottenburg 33(1976),
S.244-247, §2.
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DIE ENTWICKLUNG EINES EIGENEN ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSPLANS FUR KATHOLISCHE FREIE SCHULEN
IN DER DIOZESE ROTTENBURG-STUTTGART - DER MARCHTALER PLAN

1978 wurde die Kirchliche Akademie fir Lehrerfortbildung in Obermarchtal gegriindet, die sich in den Folgejahren
zum padagogischen Zentrum der katholischen Schulen in der Diézese und zur Austausch- und Diskussionsplattform
von Ideen, Anregungen und pddagogischen Ansdtzen entwickelte. MaRRgeblich war die Grindung der Akademie
dem damaligen Schulreferenten, Pralat Max Mller, zu verdanken. Ihm war es ein zentrales Anliegen, padago-
gische Uberlegungen vor dem Hintergrund des Evangeliums und auf der Basis eines christlichen Menschenbildes
zu formulieren.?

In den folgenden Jahren gab es zahlreiche Diskussionen uber die Ausgestaltung eines gemeinsamen padago-
gischen Weges, die schlieBlich dazu fihrten, dass in der Schulleitertagung am 25. April 1983 offiziell die Erarbei-
tung eines Erziehungs- und Bildungsplans beschlossen wurde, der den Titel ,Marchtaler Plan” tragen sollte.3* Eine
Lehrplangruppe, bestehend aus allen Schulleitern der katholischen Grund- und Hauptschulen, nahm kurz danach
ihre Arbeit auf. Diese unternahm in diesem Zusammenhang mehrere Hospitationen an reformpadagogischen Ein-
richtungen, um unterschiedliche padagogische Ansatze und Konzeptionen kennenzulernen.

Die erste Erprobungsfassung des Marchtaler Plans fir die Grund- und Hauptschulklassenstufen 1 bis 9 konnte den
Schulen am 18. Juli 1984 vorgelegt werden, die in der Folge die neuen Unterrichtseinheiten erprobten und ihre
Erfahrungen zuriickmeldeten. Am 12. Dezember 1987 setzte Bischof Dr. Georg Moser den Band 1 des Marchtaler
Plans feierlich in Kraft.

Es ist ein besonderes Merkmal des Marchtaler Plans, dass er als padagogische Konzeption direkt aus der Praxis der
Schulen erwachsen ist. Seinen Ursprung hat er im Bereich der Grund- und Hauptschulen. Die padagogische Grund-
idee ist aber keineswegs schulartspezifisch. So ist es nicht verwunderlich, dass er sich sukzessive auch in anderen
Schularten etabliert hat.

33 Das inhaltliche Fundament des Marchtaler Plans ist u.a. dargestellt in: Miller, Max: Erziehung aus dem Glauben. Uberlegungen zum Bild vom Menschen.
In: Marchtaler Padagogische Beitrage 1(1978), Heft 3, S. 19-47; sowie in: Miller, Max: Erziehender Unterricht. Ein Beitrag aus der Sicht christlicher An-
thropologie. Rottenburg: Bischéfliches Schulamt, Abt. II, 1989.

34 Vergleiche auch: Weber, Dietrich: Zur Entstehungsgeschichte des Marchtaler Plans. In: Marchtaler Padagogische Beitrdge 11(1988), Heft 1, S. 7f.; sowie:
Weber, Dietrich: Gedanken zum Marchtaler Plan. In: Marchtaler Padagogische Beitrage 16(1993), Heft 1, S. 9-18.

Marchtaler Plan | Grundlagen



Mit der Er6ffnung der Realschule am Bischof-Sproll-Bildungszentrum Biberach (1986) wurden die Lehrplaninhalte
des Vernetzten Unterrichts sukzessive auf diese Schulart Gbertragen. Die erste gedruckte Erprobungsfassung fir
die Realschulklassenstufen 5 und 6 erschien im Juni 1995. Bischof Dr. Gebhard Fiirst setzte den Marchtaler Plan fir
Realschulen am 1. Juli 2010 per Dekret in Kraft.

Im Stuttgarter Albertus-Magnus-Gymnasium erarbeitete eine Lehrergruppe ab dem Schuljahr 1993/94 die Ver-
netzten Unterrichtseinheiten fir die Klassenstufe 5 und schuf die organisatorischen Voraussetzungen fir die kon-
krete Einfihrung des Marchtaler Plans. Diese erfolgte mit dem Schuljahr 1994/95 sowohl im Albertus-Magnus-
Gymnasium als auch im gerade neu eréffneten Gymnasium St. Meinrad in Rottenburg.

Im Frihjahr 1996 wurde eine Lehrplangruppe eingerichtet, die die Aufgabe hatte, diesen Plan bis zur Oberstufe
weiterzuentwickeln. Dabei kamen zu den urspriinglichen Strukturelementen (Morgenkreis, Freie Stillarbeit, Ver-
netzter Unterricht) neue und modifizierte hinzu (Vernetzter Unterricht Naturwissenschaften, Freie Studien, Sozi-
alpraktikum, Philosophisch-Theologisches Forum). Die erste gedruckte Erprobungsfassung fir die Klassenstufen
5 bis 7 erschien 1997. Nach mehreren Erprobungsphasen und einer kompletten durch die Umstellung auf das
achtjahrige Gymnasium bedingten Uberarbeitung der Vernetzten Unterrichtseinheiten erfolgte die Inkraftsetzung
des Marchtaler Plans fiir Gymnasien durch Bischof Dr. First per Dekret am 1. Februar 2017.

Im Zuge der Entwicklung der Ganztagspadagogik an den allgemeinbildenden Schulen entstand der Marchtaler
Plan fir Tagesheime und Ganztagsschulen (2002). AuBerhalb der allgemeinbildenden Schulen wurden die Grund-
gedanken des Marchtaler Plans den Konzepten der Fach- und Sonderschulen zugrunde gelegt. Ebenso entstand
fUr die Kindergarten unter dem Dach der Stiftung ein eigener Marchtaler Kindergartenplan (1991). Auch fir die
diézesanen Internate diente der Marchtaler Plan als Impulsgeber.

Der Marchtaler Plan ist der Erziehungs- und Bildungsplan fir katholische freie Schulen in der Diézese Rottenburg-
Stuttgart. Mit der Grindung einer Marchtaler-Plan-Schule in Augsburg 1990 wurde er erstmals in einer Schule au-
Rerhalb der Diozese eingefihrt. Es folgten weitere Schulen in anderen Di6zesen innerhalb und auBerhalb Deutsch-
lands. Auch andere padagogische Konzepte orientieren sich an einzelnen Elementen des Marchtaler Plans.
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DAS BISCHOFLICHE STIFTUNGSSCHULAMT DANKT ALLEN KOLLEGINNEN UND KOLLEGEN, DIE AN DEN BISLANG
ERSCHIENENEN AUSGABEN DES MARCHTALER PLANS MITGEARBEITET HABEN

Marcus Adrian, Klemens Albus, Alexander Auer, Ute Augustyniak-Durr, Walter Baumann, Martin Baumgarten, Gerd
Gunther Begerow, Catherina Beil, Heinrich Bockerstette, Alexandra Bolze, Georg Braun, Gunter Brutscher, Ursula
Dottling-Vogt, Hans-Dieter Dreher, Bernhard Fellhauer, Helmut Fesseler, Hans Friedrich, Barbel Friese, Sr. Irmengar-
dis Gebhart, Hans Gerst, Bernd Graf, Harald Haupler, Robert Hausle, Alfred Hafner, Andrea Heinrichs, Marc Hennen,
Alfred Hinz, Ulrich Hoflacher, Anita Hofherr, Anton Hofmann, Theresia Holczer, Markus Holzschuh, Anton Huber,
Markus Hudelmaier, Tilmann John, Walter Kasper, Siegfried Keller, Martin Kennel, Sr. Benigna Kiefer, Matthias Klann,
Wolfgang Kézle, Barbara Koppen, Josef Koranda, Thomas Krampe, Wolfgang Kiihnel, Gabriela Kiinne, Judith Kunze,
Ute Leicht, Klaus Mandler, Roman Mangold, Marion Maunz, Barbara Mayer, Karl Meyer, Bernhard Morgenstern,
Jirgen Muff, Sr. Sigeborg Miller, Max Miiller, Egbert Muller-Hermle, Siegfried Obert, Ingeborg Rathgeb, Michael
Rebscher, Paul Rentmeister, Angelika Rieger, Richard Roder, Susanne Rddel, Ulrich Rotter, Markus Rude, Wolfgang
Rupp, Berthold Saup, Angelika Schall, Peter Scheiger, Bernd Schlaier, Hermann Schlenker, Heinrich Schmid, Joachim
Schmidt, Thomas Schmidt, Barbara Schmitt, Walter Schneider, Gerhard Schéll, Heinz-Joachim Schulzki, Jessica Seid,
Christoph Seiler, Martina Sprohnle, Ulrich Steenberg, Thomas Stofer, Berthold Suchan, Walter Swacek, Christa Tem-
pel, Johannes Titz, Dagmar Thoma, Marion Tuschl-Kriegel, Gudrun Wanek, Dietrich Weber, Sr. Ines WellhduRer, Jutta
Widmaier, Bernd Wunder, Franz Vogel, Birgit Vogelsang, Ignaz Zachay.
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